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RESUMO

SALES, Véania Santana. Fatores afetivos, mediagao digital e decolonialidade no
ensino remoto de espanhol: proposicdo de um guia pedagoégico com unidade
didatica. 124 f. Trabalho de Conclusdo Final (Mestrado Profissional em Letras
Estrangeiras Modernas) - Universidade Estadual de Londrina, Centro de Letras e
Ciéncias Humanas, Londrina, 2026.

Desde os estudos de Krashen, muito se tem discutido sobre a influéncia dos fatores
afetivos no processo de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras/adicionais. No
contexto atual, com 0 aumento no numero de cursos de idiomas sendo realizados na
modalidade remota, faz-se necessario abrir novas abas em relagao a esses fatores.
Considerando que no ensino remoto ha um distanciamento fisico entre professor-
aluno e entre os proprios alunos, este trabalho se justifica pela necessidade de
encontrar caminhos para que esse afastamento ndo implique em distancia afetiva e
prejudique a aprendizagem, assim como identificar ferramentas digitais que possam
auxiliar nessa conjuntura. Nosso objetivo principal € contribuir tanto para ampliar os
estudos que consideram os aspectos emocionais no ensino de linguas na modalidade
remota quanto com professores que ministram aulas nesse cenario e buscam
recursos para atenuar os impactos da distancia fisica. Para isso, apds desenvolver
um estudo de caso que nos deu base para compreender melhor os fatores afetivos
em circunstancias de ensino remoto, desenvolvemos um material no formato de e-
book, com reflexdes e exemplos praticos de acbdes docentes e ferramentas digitais
que podem auxiliar professores, em formacéao inicial ou continuada, a conduzir de
forma mais afetiva e efetiva suas aulas na modalidade remota. Ademais, elaboramos
e incorporamos ao e-book uma unidade didatica fundamentada nos fatores afetivos e
enfoque decolonial. Para desenvolver esse guia didatico, fundamentamo-nos nos
estudos que versam sobre os fatores afetivos que acometem os estudantes de linguas
estrangeiras (Arnold, 2015, 2017), a comunicagao e a interagdo no ambiente virtual
(Pérez Alcala, 2009), a emocéo, a curiosidade e a atencao na aprendizagem (Mora,
2013), a integragdo afetiva e efetiva da tecnologia (Rodriguez Santos, 2015), a
autoestima e a ansiedade na aula de espanhol como lingua estrangeira (Rubio-Alcala,
2015), o humor e o riso na aprendizagem de ELE (Montanés Sanchez, 2018), a
tecnologia e as emocgdes no processo de ensino e aprendizagem (Zorzo-Veloso;
Guidotti, 2021) e, mais recente, interagao e fatores afetivos na aprendizagem remota
de linguas. Consideramos que o produto educacional podera auxiliar docentes, por
meio das orientagbes e sugestdes, tanto ao observar os fatores afetivos que
influenciam seus alunos como ao selecionar atividades e ferramentas digitais que
promovam maior proximidade.

Palavras-chave: afetividade; motivacdo; ambiente virtual; interacao; comunicacao.



ABSTRACT

SALES, Vania Santana. Affective factors, digital mediation and decoloniality in
remote Spanish language teaching: proposition of a pedagogical guide with a
didactic unit. 2026. 124 pages. Trabalho de Conclusao Final (Mestrado Profissional
em Letras Estrangeiras Modernas) - Universidade Estadual de Londrina, Centro de
Letras e Ciéncias Humanas, Londrina, 2026.

Since Krashen’s studies, much has been discussed about the influence of affective
factors on the teaching and learning process of foreign/additional languages. In the
current context, with the increasing number of language courses offered in remote
learning formats, it becomes necessary to open new perspectives regarding these
factors. Considering that remote teaching involves physical distance between teacher
and students and among the students themselves, this study is justified by the need to
find ways to ensure that such separation does not result in affective distance or hinder
learning, as well as to identify digital tools that may support this scenario. Our main
objective is to contribute both to the expansion of studies that take emotional aspects
into account in remote language teaching and to assist teachers who work in this
context and seek resources to mitigate the impacts of physical distance. To this end,
after conducting a case study that provided a basis for a deeper understanding of
affective factors in remote teaching circumstances, we developed material in the
format of an e-book containing reflections and practical examples of teaching practices
and digital tools that can help pre-service and in-service teachers conduct their remote
classes in a more affective and effective way. Furthermore, we designed and
incorporated into the e-book a didactic unit grounded in affective factors and a
decolonial approach. In order to develop this teaching guide, we drew on studies
addressing the affective factors that affect foreign language learners (Arnold, 2015,
2017), communication and interaction in virtual environments (Pérez Alcala, 2009),
emotion, curiosity, and attention in learning (Mora, 2013), the affective and effective
integration of technology (Rodriguez Santos, 2015), self-esteem and anxiety in
Spanish as a foreign language classes (Rubio-Alcala, 2015), humor and laughter in
ELE learning (Montanés Sanchez, 2018), technology and emotions in the teaching and
learning process (Zorzo-Veloso; Guidotti, 2021), and, more recently, interaction and
affective factors in remote language learning. We believe that this educational product
may support teachers, through guidelines and suggestions, both in observing the
affective factors that influence their students and in selecting activities and digital tools
that promote greater proximity.

Key-words: affectivity; motivation; virtual environment; interaction; communication.



RESUMEN

SALES, Vania Santana. Factores afectivos, mediacion digital y decolonialidad en
la ensefnanza remota de espanol: proposicion de una guia pedagodgica con unidad
didactica. 124 h. Trabalho de Conclusao Final (Mestrado Profissional em Letras
Estrangeiras Modernas) - Universidade Estadual de Londrina, Centro de Letras e
Ciéncias Humanas, Londrina, 2026.

Desde los estudios de Krashen, se ha discutido ampliamente la influencia de los
factores afectivos en el proceso de ensefianza-aprendizaje de lenguas adicionales.
En el contexto actual, con el aumento del numero de cursos de idiomas en modalidad
remota, se hace necesario abrir nuevas perspectivas en relacion con dichos factores.
Considerando que en la educacién remota existe un distanciamiento fisico entre
docente y estudiantes, asi como entre los propios estudiantes, este trabajo se justifica
por la necesidad de encontrar caminos para que ese alejamiento no implique una
distancia afectiva ni perjudique el aprendizaje, ademas de identificar herramientas
digitales que puedan contribuir en este escenario.

El objetivo principal es aportar tanto a la ampliacion de los estudios que contemplan
los aspectos emocionales en la ensefianza de lenguas en modalidad remota como a
los docentes que actuan en este contexto y buscan recursos para atenuar los impactos
de la distancia fisica. Para ello, tras desarrollar un estudio de caso que sirvié de base
para comprender mejor los factores afectivos en situaciones de ensefianza remota, se
elaboré un material en formato de e-book, con reflexiones y ejemplos practicos de
acciones docentes y herramientas digitales que pueden auxiliar a profesores en
formacidn inicial y continua a conducir sus clases de manera mas afectiva y efectiva
en dicha modalidad. Asimismo, se diseio e incorporo al e-book una unidad didactica
fundamentada en los factores afectivos y en el enfoque decolonial. Para la elaboracién
de esta guia didactica, se retomaron los estudios sobre los factores afectivos que
inciden en los estudiantes de lenguas extranjeras (Arnold, 2015, 2017), la
comunicacion y la interaccion en el entorno virtual (Pérez Alcala, 2009), la emocion,
la curiosidad y la atencién en el aprendizaje (Mora, 2013), la integracion afectiva y
efectiva de la tecnologia (Rodriguez Santos, 2015), la autoestima y la ansiedad en la
clase de espafiol como lengua extranjera (Rubio-Alcala, 2015), el humor y la risa en
el aprendizaje de ELE (Montafiés Sanchez, 2018), la relacién entre tecnologia y
emociones en el proceso de ensefianza-aprendizaje (Zorzo-Veloso; Guidotti, 2021) v,
mas recientemente, los estudios sobre interaccion y factores afectivos en el
aprendizaje remoto de lenguas. Se considera que el producto educativo podra apoyar
a los docentes, mediante orientaciones y sugerencias, tanto en la observacion de los
factores afectivos que influyen en sus estudiantes como en la seleccién de actividades
y herramientas digitales que promuevan una mayor cercania.

Palabras clave: afectividad; motivacion; entorno virtual; interaccidon; comunicacion.



LISTA DE IMAGENS

Imagem 1 — Representatividade e Afetuosidade

Imagem 2 — Termdmetro emocional

Imagem 3 — Atividade com uso de Vision Story

Imagem 4 — Atividade com uso da ferramenta The True Size Of
Imagem 5 — Atividade com uso da ferramenta Kialo

Imagem 6 — Atividade com uso da ferramenta de Canva - Infografias

52
52
53
54
95
56



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Agir do docente para formar uma comunidade de aprendizagem 34



LISTA DE QUADRO

Quadro 1 — Sintese dos resultados (Sales; Drogui, 2025)

Quadro 2 — Caracteristicas da modalidade remota em relacéo ao EaD e ERE
Quadro 3 — Diferencas e semelhancas entre TIC, TDIC e TRIC

Quadro 4 — Sintese dos fatores afetivos relacionados a aprendizagem

Quadro 5 — Acesso ao Produto Educacional

20

25
38
46



CLCH

EaD

ERE

IALA
Lablinguas
TDIC

TIC

TRIC

UEL

Unespar

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Centro de Letras e Ciéncias Humanas

Ensino a Distancia

Ensino Remoto Emergencial

Internacionalizacdo em Atividades de Letramentos Académicos
Laboratério de Linguas

Tecnologia Digital da Informagédo e Comunicagéo

Tecnologia da Informagdo e Comunicagao

Tecnologia da Relagao, Informacao e Comunicagao
Universidade Estadual de Londrina

Universidade Estadual do Parana



SUMARIO

1 INTRODUGAOD ......cucietreeeeireesseesesseetsassssesessssesesssssssesssssssssssssssssenssssssssnsssssssessssssnssssssssnsesssnaen 14
2  CONTEXTO E JUSTIFICATIVA ... eerceereceresneesssmsesssesssssssssnesssms s s s e ssssesnsssssssnesssnssssanennsnsesns 17
3 CONSTRUTO TEORICO.......ciuiueierrrerereessasaesssssssseessssssessssessssssssssssssssssssssnssssssssnssssasssnsssssensnsens 22
3.1 ENSINO A DISTANCIA, ENSINO REMOTO EMERGENCIAL E A MODALIDADE REMOTA........ceciieeeiiieecinena, 22
3.2 POSSIBILIDADES TECNOLOGICAS E O ENSINO DE LINGUAS ADICIONAIS ......cuvveeeuieeeireeeeteeeeteeeeeaeeeeneens 24
3.3 ALGUNS CONCEITOS QUE PERMEIAM A AULA E A PRODUGAO DE MATERIAIS DIDATICOS .......cccceeunnn.... 28
3.4 A IMPRESCINDIBILIDADE DO DOCENTE PARA FORMAR UMA COMUNIDADE DE APRENDIZAGEM ............. 31
3.5 FATORES AFETIVOS ...utiiiitiie it ettt e sttt e steeessteeateeeataeessbaeessaeessseesbaeesateeanseeeasseesnseeessseesnseeansseesnreeans 35
3.6 PERSPECTIVA DECOLONIAL E ENSINO DE ESPANHOL NO CONTEXTO BRASILEIRO......ccvveiieeeiieesireans 39
3.6.1 Colonialidade do Poder, do Saber e do Ser: Epistemologias Silenciadas ..............cccccuvieeenennn. 40
3.6.2 Decolonialidade e Ensino de Espanhol como Lingua Adicional .............cccooiiiiiiiiiniieeeneen, 41
4 METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS DE ANALISE .......ooocoticereeeceesesessssss s s snsassnsseans 44

DESCRIGAO E ANALISE DO GUIA DIDATICO .....ccooeieieeeereeeeereeseseseseseaeeseeesessssssssssssssssens 46
5.1 A UNIDADE DIDATICA. .. .eeiittteiteeeetteeetteeeeteeestbeeeteeeetaeessteeessseeasbeeebaeesabeeansaeeasseesnbeeesseesnseesasseesnseeans 49
6  CONSIDERAGOES FINAIS .........ocooieieieeeeeeeee ettt n e en et neenaeneas 58
7 REFERENGCIAS ......ootiiieiietteiteie et et et e stteste st e st e st e beetesate s st e seensesnsesnsesseeseensesnsesneas 60



14

1 INTRODUGAO

No Brasil, as primeiras experiéncias de oferta educacional a distancia
remontam ao século XX. Segundo Barbosa (2022), cada geragao vivenciou diferentes
formas de interacdo mediadas pela midia ou por outras tecnologias: desde a
correspondéncia, em que a interagao se estabelecia apenas entre o aluno e o material
escrito, passando pelos cursos via radio ou televisdao, que ofereciam pouca ou
nenhuma possibilidade de interagdo, até chegar aos ambientes virtuais
contemporaneos, como na modalidade remota, nos quais ocorre interacdo sincrona.
Atualmente, com a possibilidade da interacdo simultanea, mediante as Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs), houve uma expansao dessa
modalidade, que vem crescendo e esta presente em diversas instituicdes publicas e
privadas.

As TDICs, mesmo antes da pandemia, eram discutidas para os ambitos
educacionais. Moran (2013) ja propunha aos professores sua utilizagdo para
atividades de pesquisa, comunicacgéo, integragao entre grupos, blogs, videos, redes
sociais, etc. Entretanto, sua insergéo era gradativa, foi durante a pandemia que houve
uma aceleragao inesperada, podendo ser considerada abrupta e forgcosa, que fez com
que houvesse a migracdo de muitas atividades de ensino presencial para a
modalidade remota ou totalmente assincrona.

Nosso foco esta em espacos de ensino-aprendizagem nos quais ocorrem
encontros sincronos, ou seja, na modalidade remota. O contexto de atuagao docente
que inspirou este trabalho € o Laboratério de Linguas, do Departamento de Letras
Estrangeiras Modernas (DLEM), do Centro de Letras e Ciéncias Humanas (CLCH),
da Universidade Estadual de Londrina (UEL), conhecido como Lablinguas, onde ha
ofertas de cursos semestrais de idiomas tanto para comunidade interna da UEL
quanto para comunidade externa. Durante o periodo mais critico da pandemia (SARS-
CoV-2), o Lablinguas optou pela modalidade remota; tanto a comunidade externa
quanto a interna da UEL puderam ter uma interagao social, ainda que virtualmente,
diante daquele cenario de afastamento. Apdés a pandemia, principalmente os
estudantes da comunidade externa, mantiveram o interesse pela manutengdo da
modalidade remota e o laboratério passou a ofertar os cursos na modalidade
presencial e na remota, ou seja, a migragao nao se restringiu ao momento pandémico,

e esse “novo” espaco educacional requer estudos.
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Embora essa modalidade ja esteja relativamente consolidada, ainda €
necessario buscar estratégias que mantenham os alunos envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem. Isso inclui promover a interagdo da comunidade de
aprendizagem e estimular a comunicacéo entre os estudantes por meio da tecnologia,
especialmente considerando o distanciamento fisico entre os participantes.

Diante do exposto, justificamos a importancia deste trabalho pela necessidade
de atenuar a distancia afetiva propria do ambiente virtual (Perez Alcala, 2009) e de
encontrar caminhos para que as tecnologias digitais sejam utilizadas pensando no
desenvolvimento do grupo de estudantes (Arnold, 2015), ou seja, de uma maneira que
permitam que os alunos interajam, mantenham uma relagdo de amizade e, por
conseguinte, sintam a distancia minimizada. Temos como objetivo geral sistematizar
subsidios teodrico-praticos para a integragao dos fatores afetivos e das tecnologias
digitais nas aulas de idiomas na modalidade remota, voltados a formacao de
professores. Para isso, temos o0s seguintes objetivos especificos: i) Elaborar um guia
virtual destinado a professores de linguas adicionais em formagéo inicial ou
continuada que atuam na modalidade remota; ii) Promover, por meio do guia, a
reflexdo critica sobre os fatores afetivos relacionados ao uso de plataformas e
ferramentas digitais no ensino de linguas; iii) Propor uma unidade didatica integrada
ao guia, voltada ao ensino de lingua espanhola como lingua adicional em contexto
brasileiro, a fim de exemplificar o uso dessas tecnologias a luz dos fatores afetivos.
Tomamos como fundamentacao tedrica os fatores afetivos que influenciam os
estudantes de Linguas Adicionais (Arnold, 2015, 2017), a comunicagao € a interacao
no ambiente virtual (Pérez Alcala, 2009), a emocao, a curiosidade e a atengao na
aprendizagem (Mora, 2013), integracao afetiva e efetiva da tecnologia (Rodriguez
Santos, 2015), o humor e o riso na aprendizagem de Lingua Adicional (Montanés
Sanchez, 2018) e a tecnologia e as emogdes no processo de ensino e aprendizagem
(Zorzo-Veloso; Guidotti, 2021).

Convém destacar, ja no inicio deste trabalho, que optamos pelo termo “Lingua
Adicional” por ser uma categoria abrangente que designa toda lingua aprendida ou
adquirida apdés a lingua materna, independentemente da ordem cronoldgica, do
contexto de aprendizagem ou do papel social que desempenha. Tal nogao busca
superar limitagdes terminolégicas e ideoldgicas associadas ao termo “estrangeira”
(frequentemente marcado por sentidos de estranhamento e exterioridade), ao mesmo

tempo em que valoriza a dimens&o sociocognitiva e identitaria do sujeito multilingue,
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estabelecendo relagbes de maior simetria entre as linguas que compdem seu
repertoério linguistico (Ramos, 2021).

Tendo feito os devidos esclarecimentos, organizamos este manuscrito da
seguinte forma: a primeira segéo corresponde a esta introdugéo; na segunda secao,
apresentamos o contexto de atuacgao e os fatores que motivaram a construgao deste
trabalho; na terceira segdo, discutimos os conceitos de fatores afetivos, que
constituem o pilar deste estudo, relacionando-os as possibilidades tecnolégicas e as
atitudes do professor; na quarta segédo, apresentamos os aspectos metodolégicos,
descrevendo os caminhos percorridos até o desenvolvimento do produto educacional,
na quinta seg¢ao, expomos os resultados do produto educacional, acompanhados de
analise com base nos estudos referenciados; por fim, na sexta secéo, trazemos

consideragdes finais seguidas das referéncias.
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2 CONTEXTO E JUSTIFICATIVA

Nesta secgao, recorro a primeira pessoa do singular, por tratar-se do meu
contexto de atuacdo e do percurso académico-profissional que suscitou os
questionamentos que motivaram o presente estudo.

Sou licenciada como professora de espanhol pela Universidade Estadual de
Londrina (UEL). Quando aluna na graduagdo, tinha muita dificuldade de falar em
publico. Nao havia tido contato formal com a lingua espanhola antes de ingressar no
curso de Letras Espanhol, por isso me sentia ansiosa e com medo de ser exposta
diante dos colegas, isso me impedia de falar com confianga. Diante disso, demorei
muito tempo para conseguir expressar-me sem medo. Foi por meio da minha primeira
experiéncia em sala de aula, quando realizei o estagio curricular obrigatorio do curso
de licenciatura em Letras Espanhol, sob a orientagdo da professora Dra. Valdirene
Zorzo-Veloso, em 2020, no Laboratorio de Linguas, que consegui deixar a inibigao de
lado e falar espanhol com mais confianga com meus primeiros alunos. Naquele
momento, em que me apresentei ndo como professora e sim como aluna de Letras
Espanhol e deixei claro que estdvamos todos aprendendo a lingua espanhola, foi
possivel gerar empatia e criar um lago em comum: somos todos aprendizes.

No Laboratério de Linguas sao oferecidos cursos de idiomas regulares, ou sob
demanda. O perfil dos estudantes é heterogéneo, ja que atende tanto a comunidade
interna da UEL como a comunidade externa, a matricula é permitida a partir dos 16
anos, assim as turmas sao formadas sem ter faixa etaria delimitada pois ndo ha
restricdo quanto ao limite maximo de idade. Os cursos regulares de idiomas tém 60
(sessenta) horas-aulas semestrais e esta subdividido por niveis. Esses cursos sao
ministrados nas modalidades presencial e remota, por professores licenciados em
suas especialidades. Destaco-o por ser um importante campo de estagio dos cursos
de licenciatura do Departamento de Letras Estrangeiras Modernas, no qual estagiarios
ministram aulas sob supervisao dos docentes desse departamento.

No inicio do estagio, no segundo semestre de 2020 (2020/2)", realizado em
formato remoto devido a pandemia que impossibilitou as aulas presenciais, minha
principal preocupagdo era criar um ambiente virtual em que os alunos

permanecessem engajados e motivados. Além disso, buscava garantir que eles

' Como os semestres sio denominados no contexto Laboratério de Linguas.
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interagissem e se comunicassem com confianga. Nesse mesmo contexto, vivi
diversas experiéncias relacionadas aos diferentes perfis de estudantes e,
consequentemente, a forma de conduzir as aulas. Assim, tive a oportunidade de
aprender com as diversas variaveis e situacbes que me fizeram refletir a cada
experiéncia.

Nos primeiros dois semestres que lecionei remotamente nesse contexto, um
como estagio obrigatério e outro como n&o obrigatorio, 2020/2 e 2021/1, pude
conduzir a participagao e gerar um ambiente virtual em que havia comunicacéo efetiva
e afetiva, em virtude de que havia uma relagdo de confianca e amizade entre os
participantes do curso. As cameras permaneciam abertas, interagiam oralmente sem
inibicdo, o humor e o riso faziam parte da aula e parecia haver satisfacdo nas aulas
naquele momento de incertezas resultante do cenario pandémico, isto €, as aulas
pareciam como um refugio daquela realidade. O que corrobora com essa perspectiva
sdo as analises de Arnold (2015) e de Montafnéz Sanchéz (2018) que,
respectivamente, discorrem sobre a interagao grupal, o humor e o riso que contribuem
para um clima de amizade.

Utilizamos o Google Meet para reunides online, onde todos mantiveram suas
cameras ligadas, promovendo uma sensag¢ao de maior proximidade. Para obter uma
aula com alunos engajados e interessados, utilizei diversos recursos e estratégias que
favoreceram essa participacao. Esses recursos foram escolhidos antecipadamente e
as estratégias elaboradas ou adaptadas em parceria com trés colegas de estagio, com
o0 objetivo de planejar as aulas para a turma de nivel 1 e 2. A colaboragao foi
extremamente valiosa, pois permitiu a troca de experiéncias e um trabalho conjunto
memoravel, ressaltando que houve a necessidade de ajustar as atividades conforme
o perfil de cada turma e nivel.

Apesar daquele periodo inicial do Ensino Remoto Emergencial (ERE) ter sido
bastante desafiador, pois ndo éramos acostumados as tecnologias e nao tinhamos as
turmas separadas no Google Meet, chamadas oficialmente de salas de sesséo
dividida (em inglés, breakout rooms ou salas tematicas), testamos alguns meios para
possibilitar a interacdo e a comunicacéo entre os estudantes. O uso de redes sociais
revelou-se um recurso bastante pertinente como ferramenta de troca de informacoes,
como, por exemplo, o WhatsApp, no qual os estudantes trabalhavam em grupos ou
duplas para a realizagéo de tarefas. De modo semelhante, o Instagram foi utilizado

nao apenas como instrumento avaliativo, mas também como estratégia para tornar o
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processo de aprendizagem mais envolvente. Ademais, o encerramento das aulas com
atividades interativas, como jogos digitais, levou-me a perceber que os estudantes
demonstravam maior engajamento e entusiasmo. Essas reflexdes foram construidas
nas orientagdes e na escritura do "diario de aula", ferramentas valiosas no processo
de formagao de licenciados em Letras Espanhol na UEL.

Ap0s os estagios, que foram nos periodos mais criticos da pandemia, continuei
no mesmo contexto. Os casos de Covid-19 ja haviam diminuido, ja podiamos sair de
casa e o remoto ja ndo era novidade. O numero de inscritos nos cursos aumentou, o
que presumo que restringia o tempo de cada participante expressar-se, alguns
participantes nao abriam a camera e participavam pouco das atividades comunicativas
orais. No semestre 2022/2, atuei com duas turmas de nivel 1 que se mostravam
bastante distintas entre si. No periodo subsequente (2023/1), ao ingressarem no nivel
2, essas turmas foram unificadas. Observou-se, entdo, que o grupo anteriormente
mais participativo passou a apresentar menor envolvimento comunicativo. Tal
mudanca pode estar relacionada a falta de confianca para se expor diante de novos
colegas. Essa hipdtese encontra respaldo em Arnold (2015), que alerta que, no inicio
da formagdao de uma nova turma, podem emergir sentimentos como inibigao,
ansiedade, medo de n&o aceitagcédo e inseguranga. Essas circunstancias culminaram
em situacdes desafiadoras, suscitando, igualmente, importantes reflexdes acerca de
minha pratica docente.

Nos anos de 2021 e 2022, participei do curso intitulado Comprension y
Produccion de Textos Académicos en Espafol, vinculado ao projeto IALA
(Internacionalizacdo em Atividades de Letramentos Académicos), da Universidade
Estadual do Parana (Unespar), campus de Apucarana. No ambito desse curso,
desenvolvi, em parceria com a professora ministrante, Dra. Amabile Piacentine
Drogui, uma pesquisa cujos participantes foram estudantes de espanhol do
Laboratdrio de Linguas, na modalidade remota, com o objetivo de analisar os fatores
afetivos incidentes nas aulas, assim como sua relagdo com os recursos digitais
selecionados. A investigacao resultou na publicagdo de um artigo cientifico (Sales;
Drogui, 2025). O projeto foi submetido aos tramites do Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Estadual de Londrina (UEL), com anuéncia da Unespar, por meio da
Plataforma Brasil, sendo aprovado sob o parecer n°® 5.552.677.

Os resultados indicaram a preferéncia pelo uso de recursos digitais, como

videos e jogos, por promoverem um ambiente descontraido, favorecerem a
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desinibicdo e estimularem a oralidade. Os participantes também destacaram a
importancia de o docente viabilizar a interagdo por meio de atividades em grupo. Ao
relatarem como se sentiam nas aulas, evidenciaram sentimentos de tranquilidade
diante dos erros, acolhimento frente as dificuldades e confianga no acompanhamento
da professora, descrita como atenta, gentil, calma, bem-humorada e respeitosa.
Mencionaram, ainda, que se sentiam incentivados continuamente, o que contribuia
para a construcdo de um ambiente saudavel e motivador para a participagao.
Ademais, a maioria reconheceu que manter a camera aberta pode favorecer a
proximidade, desde que haja um clima de confianga para que isso ocorra (Sales e
Drogui, 2025). Tais resultados evidenciam a imprescindibilidade do agir docente na
promogao da proximidade no ambiente virtual, assim como a relevancia dos recursos

digitais na constru¢gdo de um entorno mais acolhedor, conforme sistematizado no

Quadro 1.

Quadro 1 — Sintese dos resultados (Sales; Drogui, 2025)

Dimensao Perspectiva dos | Relagao com os Papel das Agir docente
analisada estudantes fatores afetivos | ferramentas associado
digitais
Interacao e O remoto pode | A distancia fisica Recursos Promover
clima dificultar a pode gerar digitais dindmicas em
intergrupal na | interagido, mas timidez, porém a recriam grupo desde o
modalidade propostas convivéncia espacos de inicio do curso.
remota colaborativas virtual mediada didlogo e
fortalecem os favorece cooperacao.
vinculos entre vinculos.
colegas.
Exposicao do | Receio inicial de Ansiedade e Ferramentas Mediagao
estudante no | errar ao falar ou insegurancga digitais acolhedora e
ambiente escrever diante elevam o filtro causam receio gradual para
virtual dos colegas. afetivo no inicio. inicial, reduzir a
superado com ansiedade.
o tempo.
Atividades Preferéncia por Humor e Recursos Planejar
preferidas jogos, dindmicas cooperagao interativos atividades
nas aulas e atividades em favorecem ampliam a ludicas e
grupo. confianga e participacao. colaborativas.
motivacgao.
Uso da Céamera ligada Ver expressoes A camera Incentivar a
camera nas aumenta a humaniza o reduz a abertura das
aulas proximidade e a | ambiente virtual. distancia cameras, sem
interacao. afetiva. imposicao.
Tamanho do | Grupos maiores | Timidez aumenta ) Organizar
grupo inibem a em turmas comportament | grupos menores
exposicao (efeito numerosas. 0 de um aluno e usar salas
de arraste). influencia os simultaneas.
demais.




21

Evolugao ao Sentimentos Confianga e Familiaridade Atencao
longo do negativos seguranga sao com as continua as
curso diminuem com o construidas ferramentas dimensdes
tempo. progressivamente reduz a emocionais da
ansiedade. turma.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Sales e Drogui (2025).

Os dados evidenciam que, na modalidade remota, a aprendizagem de linguas
€ profundamente atravessada por fatores afetivos, que influenciam diretamente a
interacao, a participagao e a construgao de vinculos entre os estudantes. Embora a
disténcia fisica possa gerar timidez, inseguranga e menor espontaneidade nas
interagdes, o uso estratégico de ferramentas digitais, aliado a propostas colaborativas
e ludicas, possibilita recriar espacgos de dialogo e cooperagao. Nesse contexto, o agir
docente sensivel e acolhedor mostra-se determinante para reduzir a ansiedade inicial,
favorecer a desinibigdo progressiva e fortalecer o clima intergrupal, evidenciando que
a qualidade da experiéncia formativa no ensino remoto depende nao apenas do
dominio tecnoldgico, mas, sobretudo, da atencdo as dimensbes emocionais e
relacionais do ambiente virtual.

Com a experiéncia adquirida ao longo dos semestres em que lecionei no
contexto remoto, eu me questionava sobre quais fatores levam uma turma a
desenvolver uma relagao intergrupal positiva. Por meio da pesquisa e da escrita, em
parceria com a professora Amabile, pude refletir sobre o papel do docente para
estabelecer uma aproximagéao entre os participantes, gerar um ambiente acolhedor e
suscitar nos alunos a disposi¢ao para interagir com seus colegas.

Essa trajetoria foi o que me motivou a ingressar no Mestrado Profissional em
Linguas Estrangeiras Modernas. Diante dos desafios inerentes ao ambiente virtual,
preocupo-me em proporcionar aulas nas quais o estudante se sinta integrado ao grupo
e disposto a comunicar-se. Nesse sentido, proponho, com minha orientadora,
sistematizar um referencial teérico acerca dos fatores afetivos e do uso de ferramentas
digitais no ensino em modalidade remota, bem como apresentar, como modelo e

proposta, uma unidade didatica.
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3 CONSTRUTO TEORICO

Destinamos este capitulo ao dialogo tedrico. Primeiramente, discorremos
sobre a semelhancgas e distin¢gdes entre a Ensino a Distancia (EaD), Ensino Remoto
Emergencial e Modalidade Remota, que é nosso contexto de atuacgdo, a fim de
delimita-lo. Na sequéncia, abordamos as possibilidades tecnoldgicas, conceitos que
permeiam a aula e a producédo de material didatico e a imprescindibilidade do docente
para formar uma comunidade de aprendizagem. Por fim, tratamos sobre os fatores

afetivos e como incidem na aprendizagem de linguas.

3.1 ENSINO A DISTANCIA, ENSINO REMOTO EMERGENCIAL E A MODALIDADE REMOTA

Os estudos de Mugnol (2009) revelam que ndao ha um consenso sobre a
definigdo de educacgao a distancia. Assim, expomos pelo menos um conceito definido

por Moore e Kearsley:

O ensino a distancia é o tipo de método de instrugdo em que as condutas
docentes acontecem a parte das discentes, de tal maneira que a
comunicagao entre o professor e 0 aluno se possa realizar mediante textos
impressos, por meios eletrénicos, mecanicos ou por outras técnicas (Moore
e Kearsley, 1996 apud Mugnol, 2009).

Noébrega e Souza Junior (2023) e Petri e Aguiar (2023) assinalam que houve
confusdo entre os dois termos, ensino a distdncia e ensino remoto, durante o
distanciamento social em 2020/2021, ou seja, usavam ambos como sinénimos.

Ja o ensino remoto, para Veloso e Mill (2024), € uma resposta emergencial que
surge da necessidade de continuar as atividades educacionais durante a pandemia.
Os autores explicam que consiste na transposicao rapida do ensino presencial para
um formato mediado por tecnologias, marcado pela distancia geografica.

Gomes, Sousa Junior e Santos (2023) definem o Ensino Remoto Emergencial
(ERE) como uma medida adotada em carater excepcional, implementada de forma
imediata e atravessada por improvisos. Os autores destacam que esse modelo
evidenciou desigualdades de acesso e ocorreu sem infraestrutura adequada,

diferenciando-se da EaD por nao ter sido previamente estruturado.
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Tendo em vista a recorrente confuséo terminolégica, a fim de compreender as
especificidades do contexto remoto no qual este estudo se concentra, apresentamos,
de forma sucinta, a compreensao adotada acerca dessas modalidades, com base nas
leituras anteriormente mencionadas. Na modalidade remota, cada turma realiza
encontros virtuais por meio de plataformas como Google Meet, Zoom ou outras
ferramentas que possibilitam a interagao sincrona entre professores e estudantes.
Nessas situagdes, diversas atividades sdo desenvolvidas com o intermédio das
Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDICs), que viabilizam a
comunicagao e o contato, ainda que virtual, por meio de recursos como camera,
microfone e chat.

No Ensino a Distancia (EaD), atualmente, s&o disponibilizados materiais via
plataformas online onde os alunos realizam diversos tipos de atividades,
posteriormente obtém uma devolutiva e tiram duvidas com seus tutores, porém nao
possuem uma regularidade de encontros sincronos com professores; em alguns
casos, ndao chegam a, de fato, conhecé-los. Podemos concluir que em ambas €&
essencial o uso da tecnologia e que, diferente do EaD, na modalidade remota ha
encontros simultdneos em todas as aulas. Além disso, na remota, o professor pode
orientar e tirar duvidas, assim como apreciar o desempenho do aluno no decorrer das

aulas. No quadro 2, apresentamos nossa sistematizacdo desses conceitos.

Quadro 2 — Distincoes conceituais: EaD, ERE e Modalidade Remota

separados
espacialmente, com
comunicagao mediada
por diferentes
tecnologias, sem
obrigatoriedade de
encontros sincronos.

continuidade as
atividades
educacionais.

Aspectos Ensino a Distancia Ensino Remoto Modalidade
(EaD) Emergencial (ERE) Remota

Definigao Modalidade em que Medida excepcional Modalidade

docentes e discentes adotada durante a mediada por

se encontram pandemia para dar TDICs, com

encontros virtuais
sincronos entre
professores e
alunos.

Contexto de
implementacgao

Planejada e
estruturada
previamente.

Implantada de forma
imediata durante a

pandemia da Covid-19.

Intensificada de
forma continua
pos contexto
pandémico e
inserida em
alguns contextos
como alternativa
ao ensino
presencial.
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Planejamento Possui desenho Marcado por Possui desenho
pedagégico instrucional proprio e improvisagoes e instrucional e
organizagao prévia. auséncia de planejamento
planejamento com organizagao
adequado. prévia para o
formato online e
sincrono.
Forma de Predominantemente Geralmente sincrona Interacao
interacao assincrona, com ou hibrida, porém sincrona entre os
mediacéo por limitada por condigdes | participantes por
plataformas e tutoria. técnicas e estruturais. | meio de aulas ao
vivo em
plataformas
digitais.
Encontros Nao regulares ou Dependentes das Regulares em
sincronos inexistentes. condicdes institucionais | todas as aulas.
e tecnoldgicas.
Recursos Estruturada para a Insuficiente em muitos Variavel,
tecnoloégicos e modalidade. contextos. conforme a
Infraestrutura Ambientes virtuais com | Uso emergencial das instituicao.
materiais e uso da mesmas ferramentas, Ambientes
tecnologia para sem infraestrutura virtuais com
realizacao de adequada. materiais e uso
atividades. da tecnologia
para realizagao
de atividades.
Relagao Pode ocorrer apenas Contato direto, porém Contato direto e
professor-aluno por mediagao de fragilizado por continuo, ainda
tutores; em alguns limitagdes técnicas. que virtual.
casos, nao ha contato Orientacdes de
direto. duvidas e
Devolutivas apreciagao de
posteriores. desempenho
imediatos.

Fonte: A autora

E fundamental que, ao anunciar um curso, estejam claramente explicitadas aos

estudantes as caracteristicas da modalidade em que ele se insere. A distingdo entre

educacdo a distancia e modalidade remota precisa ser apresentada de forma

transparente, sobretudo no que diz respeito as exigéncias relacionadas a horarios,

carga de estudo, formas de interacdo e uso de ferramentas digitais. Tal clareza

contribui para o alinhamento de expectativas e para o engajamento dos participantes.

Essa questao sera aprofundada na préxima segao.

3.2 POSSIBILIDADES TECNOLOGICAS E O ENSINO DE LINGUAS ADICIONAIS

Acharki (2023) chama a atengao para o fato de que novas ferramentas digitais

vém sendo incorporadas as Tecnologias da Informacdo e Comunicagédo (TIC),
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possibilitando o aprimoramento do processo de ensino e tornando-o cada vez mais
dindmico e interativo no ambiente virtual. Na modalidade remota, tais recursos
ampliam as possibilidades pedagdgicas, oferecendo uma variedade de ferramentas
digitais colaborativas que podem ser exploradas para enriquecer as aulas.

Com a ampliagao do uso das tecnologias nos contextos educacionais, diversos
estudos tém se dedicado a conceituar e diferenciar os termos TIC, TDIC e TRIC, a fim
de compreender seus impactos pedagogicos e sociais. Lopes e Furkotter (2016)
definem as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TIC) como recursos
fundamentais que mediam os processos de ensino e aprendizagem, indo além de
ferramentas meramente acessorias. As autoras enfatizam que esses recursos,
quando integrados de forma pedagodgica e critica, atuam como instrumentos
psicoldgicos que alteram a mediagao cognitiva entre alunos, professores e conteudos.
Schuartz e Sarmento (2020) e Peixoto e Machado (2024) ressaltam que as
Tecnologias Digitais da Informagdao e Comunicagdo (TDIC) representam um
desdobramento especifico dessas tecnologias, caracterizado pelo uso de recursos
digitais e conectados a internet, capazes de favorecer praticas pedagogicas mais
interativas e colaborativas. Em perspectiva complementar, Bernal-Meneses, Gabelas-
Barroso e Marta-Lazo (2019) propdem o conceito de Tecnologias da Relacgéao,
Informacdo e Comunicagado (TRIC) como um ambiente de construgdo de vinculos
sociais, na medida em que favorecem processos interativos que fortalecem o
sentimento de pertencimento, ampliam as possibilidades de participagcéo dos sujeitos
e contribuem para o desenvolvimento de competéncias sociais no contexto digital. A
luz dessas contribuigdes, sistematizamos, no quadro a seguir, as principais

semelhancas e diferengas entre tais conceitos.

Quadro 3 — Diferengas e semelhancas entre TIC, TDIC e TRIC

Aspectos TIC TDIC TRIC
Definigao Conjunto de Subconjunto das Concepgao que
tecnologias TIC voltado as enfatiza a dimenséo
utilizadas para tecnologias digitais | relacional e social das
acessar, processar conectadas a tecnologias da
€ comunicar internet, utilizadas informacéo e
informacdes em para mediar comunicagao,
diferentes contextos | processos de ensino | priorizando interagao
sociais e e aprendizagem. e inclusao social.
educacionais.
Foco principal Comunicacéao e Mediacao Interacao social,
difusédo da pedagodgica digital e vinculo e inclusdo
informacéo. construgao do mediada por
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conhecimento. tecnologias.
Abrangéncia Tecnologias digitais Somente Ferramentas
e nao digitais. tecnologias digitais tecnoldgicas com
conectadas. énfase nas relacbes
humanas.
Relacao com a Apoio tecnoldgico Favorece Promove incluséo

educagao ao processo de metodologias ativas | social e participacao

ensino. e aprendizagem ativa.

colaborativa.
Caracteristicas Mediacgao Digitalizagao, Relacéo,
centrais tecnoldgica da conectividade e comunicagao e

informacéo. interatividade. pertencimento social.
Semelhangas Uso de tecnologia Integra o conjunto Baseia-se em TIC e

para comunicacao e das TIC. TDIC.

informacao.
Mais amplo e ndo
exclusivamente
digital.

Restrito ao ambiente
digital.

Diferencas Amplia o conceito
incorporando a

dimenséo social.

Fonte: A autora.

Zorzo-Veloso e Guidotti (2021) recomendam gerar uma relagado de confianga
entre os sujeitos envolvidos, promover um ensino mais inclusivo e variado, assim
como uma aprendizagem mais personalizada para minimizar a ansiedade dos
aprendizes por meio das Tecnologia da Relagao, Informagdo e Comunicacao (TRIC).

As TRIC constituem um conjunto de ferramentas que, ao incorporarem o
componente “relacéo” a sigla TIC, ampliam as possibilidades de “pensar, sentir, criar,
produzir e agir sozinhos e com os outros” (Zorzo-Veloso; Guidotti, 2021, p. 268).
Ademais, as autoras destacam que o uso de recursos que garantem anonimato,
especialmente em jogos como o Kahoot, pode favorecer a participacao de estudantes
mais timidos, ao minimizar efeitos emocionais negativos. Zorzo-Veloso e Guidotti
(2021) argumentam, ainda, que as TRICs potencializam o processo de ensino e
aprendizagem ao integrarem dimensdes emocionais, possibilitarem a coautoria e
promoverem a mediagao entre os participantes.

Antes da expansdo da modalidade remota, diversos professores ja usavam,
ou pelo menos conheciam, certas ferramentas digitais, como o Kahoot e similares. De
acordo com Moran (2015), estamos diante de uma geragao habituada aos desafios,
de modo que a cooperagao por meio de jogos se torna atraente e perceptivel.

Ressaltamos que a tecnologia, de forma isolada, ndo é capaz de tornar a
aprendizagem efetiva; por isso, sugerimos adapta-la de modo que os estudantes
percebam o sentido de seu uso. O professor pode utilizar estratégias para evidenciar

fatores afetivos positivos, como gerar motivagao, incitar o humor e o riso, conforme
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pontua Montafies Sanchez (2018), bem como fortalecer a confianga, promovendo a
interacdo e a comunicagao entre os alunos ou entre grupos. Além disso, pode
favorecer a autonomia ao incentiva-los a aprender de acordo com seus interesses e
sua identidade. Por outro lado, € importante buscar identificar fatores afetivos
negativos, como ansiedade, medo, inibicdo e baixa autoestima, que podem
comprometer o envolvimento do aluno com o grupo.

Rodriguez Santos (2015) adverte sobre a necessidade de haver um
planejamento criterioso que considere explorar as ferramentas tecnoldgicas para
promover os fatores afetivos positivos. O autor destaca que o papel do estudante
precisa evoluir de uma postura passiva para uma mais ativa, que inclua tanto o
consumo de conteudos quanto a produgdo de acordo com suas necessidades e
interesses. No planejamento deve constar instru¢ées que s&o essenciais para garantir
que o ambiente digital seja intuitivo, simples de usar e, principalmente, que atenda os
objetivos da aprendizagem (Rodriguez Santos, 2015).

As redes sociais tém se configurado como um meio proficuo para o
desenvolvimento de conteudos linguisticos, ao mesmo tempo em que possibilitam
uma interagcdo mais proxima de situacdes reais de comunicagao. Ao incentivar os
estudantes a publicarem e interagirem entre si enquanto trabalham os conteudos
propostos, promove-se um ambiente de aprendizagem mais dinamico e participativo.
Barbosa e Andrade (2020) defendem que o Instagram néo se limita a uma rede social;
com criatividade e intencionalidade pedagdgica, pode ser incorporado ao processo de
ensino e aprendizagem, agregando elementos de ludicidade e engajamento. Segundo
as autoras, tais praticas podem resultar em aulas nas quais todos os participantes
estejam ativamente envolvidos no processo formativo. Destacamos, como
professoras, o Padlet, plataforma que permite a interacao e a colaboracdo em tempo
real, possibilitando a edi¢ao e organizagao de murais coletivos, bem como a realizagao
de comentarios, curtidas e reagdes por meio de emojis, recursos que integram a
linguagem e a comunicacgao digital contemporénea.

Ademais, Coelho e Pinheiro (2017) enfatizam que as tarefas realizadas por
meio do Whatsapp incentivam a autonomia em que o aluno “concebe, cria, organiza
e torna-se coautor de diferentes conteudos por meio de parceria com seus colegas”
(Coelho; Pinheiro, 2017, p. 1308). A partir de seus estudos, observaram que as
praticas colaborativas por meio do Whatsapp proporcionaram a construcdo do

conhecimento e potencializaram uma aprendizagem significativa da lingua adicional
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Os autores salientam que por meio dessa rede social € possivel estabelecer um
espaco de interagao virtual em que os alunos tenham disposic¢ao, atitude e entusiasmo
em compartilhar os conhecimentos, interagir e aprender no momento da realizagédo da
atividade proposta pelo professor.

Acreditamos que alunos motivados realmente contribuem para tornar as aulas
tao divertidas quanto significativas, e as redes sociais ja fazem parte do nosso dia a
dia e podem ser tanto um meio de comunicacéo entre os alunos e professor como
uma ferramenta para envolver os grupos em atividades que exigem intercambio de
informacao.

E pertinente que o docente a todo o tempo reflita sua pratica, langando méao
das possibilidades que a tecnologia dispde. Salientamos que o professor deve
mencionar o objetivo de aprendizagem assim como fomentar a interagdo e
comunicagao ao utilizar jogos, redes sociais e outras atividades com o uso da internet
para que o aluno consiga perceber sua utilidade e finalidade. Sobretudo, cada aula é
um momento de refletir para selecionar os materiais de acordo com o perfil de cada

grupo de estudantes.

3.3 ALGUNS CONCEITOS QUE PERMEIAM A AULA E A PRODUCAO DE MATERIAIS DIDATICOS

Ao preparar uma aula, € comum que o professor reflita sobre os materiais que
contribuirdo para o alcance dos objetivos de aprendizagem. Nesse processo, busca
selecionar recursos que possam motivar os estudantes e enriquecer a dindamica da
aula, tendo como finalidade maior a aprendizagem da lingua.

Sobre o conceito de material didatico, os estudos de Vilaga (2009) refletem o
fato de professores e alunos terem dificuldade para definir os parametros de sua
categorizagao. Em diversos contextos, o professor utiliza somente o livro didatico para
dar suas aulas. Vilaga (2009) pontua que frequentemente o livro didatico é visto como
o material didatico por exceléncia. Em seus estudos, outros autores chamam a
atencao de que um unico livro didatico n&o é capaz de comportar todos os conteudos
e precisa ser complementado ou adaptado.

De acordo com Zorzo-Veloso (2019), a aula € uma agao que envolve trés
grandes partes. Uma delas é o planejamento, que pode ser resumido na elaboragéo

do plano de aula que preparamos antes de entrar em sala. Ao redigir o plano de aula,
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o primeiro elemento que devemos considerar sdo os objetivos para ter a clareza na
preparagcao do material didatico a ser utilizado. A mesma autora enfatiza que o
docente busca artefatos materiais ou simbdlicos para que seu trabalho seja realizado
(Zorzo-Veloso, 2019, p. 157).

Damianovic (2007), em concordancia com os estudos de Vygotsky, entende o
material didatico como um artefato de mediagao, ou também, como uma estrutura que
propde uma possibilidade de construir ou reconstruir o comportamento do aprendiz
mediante estudo das atividades de linguagem que toma como base um
comportamento  estabelecido  pelo  contexto  sdcio-histérico-culturalmente
determinados. Para a autora, o processo de elaborar material didatico seria uma
atividade de criagédo de sentidos e significados visando o cultural e a linguagem.

Refletindo o exposto, para definir o que é material didatico, pensamos no
formato da aula. Toda aula tem um objetivo de aprendizagem e, a fim de alcangar os
objetivos nas aulas de linguas, recorremos a diversas atividades que envolvam os
alunos ativamente, afinal, em um curso de idiomas o intuito € comunicar-se usando a
lingua adicional. Para elaborar tais atividades, usamos o que couber no imaginario de
nossa criatividade para trazer um sentido real aos estudantes. O que for usado para
esse fim, podemos considerar como um material didatico. Deste modo, entendemos
como material didatico o que permite ao aprendiz enxergar um sentido no que |lhe &
apresentado até chegar na possibilidade de realizar. Assim, um material didatico deve
ser um canal para refletir, assimilar e realizar.

Paiva (2009) ressalta que a perspectiva é que o professor consiga nao somente
adaptar e complementar atividades do livro adotado como produzir para seu proprio
contexto. Em consonéncia, Vilaga (2009) corrobora que o professor, a todo o tempo,
deve presumir sobre a necessidade de complementar ou considerar as possibilidades
de aprofundar os conteudos. Deste modo, empregar outras formas de materiais
combinados com o livro didatico a fim de auxiliar a aprendizagem.

Kabongo (2022) destaca que os materiais e conteudos utilizados precisam ser
analisados criticamente, a fim de que estejam adequados ao contexto socio-historico
em que as aulas se realizam e nao reproduzam ideologias de dominacéo,

hierarquizagdo ou inferiorizagdo de povos e culturas?. Nesse sentido, cabe ao

2 Na secéo 3.6, expandimos essa discusséo.
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professor selecionar, adaptar e elaborar recursos que promovam uma perspectiva
ética, inclusiva e culturalmente sensivel no processo de ensino e aprendizagem.

Além disso, alguns materiais que encontramos no mercado mantém conteudos
quase padronizados, ou seja, hao proporcionam nem valorizam a capacidade do aluno
de aprender com temas mais complexos, a0 mesmo tempo em que poderiam
enriquecer seu repertorio com assuntos de nosso contexto, como, por exemplo,
geopolitica e sociedade.

Pensando no contexto deste trabalho, a modalidade remota requer estratégias
docentes especificas que possam construir uma ponte de aproximacado entre os
participantes do curso. Mediante um material que fomente a reflexao e o pensamento
critico sobre considerar a identidade e contexto do aprendiz, € possivel fortalecer o
vinculo de confianga entre o grupo de estudantes e, assim, formar uma comunidade
de aprendizagem.

A luz dessas reflexdes, compreendemos que o material didatico, embora
constitua um artefato de mediacdo fundamental, ndo atua de forma autbnoma no
processo de ensino e aprendizagem. Sua poténcia formativa depende das escolhas,
das intengdes e da postura daquele que o mobiliza em sala de aula. Em outras
palavras, ndo € apenas O recurso em si que promove a construgcédo de sentidos, mas
o modo como o professor o integra a dindmica pedagdgica, orienta as interagdes e
cria condigdes para que os estudantes participem ativamente. Na secédo seguinte,
abordaremos, portanto, a relevancia do agir docente na formagéo de uma comunidade

de aprendizagem, especialmente no contexto da modalidade remota.
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3.4 A IMPRESCINDIBILIDADE DO DOCENTE PARA FORMAR UMA COMUNIDADE DE
APRENDIZAGEM

A metodologia € um caminho para gerar ambientes acolhedores ou
intimidatoérios e, quando esta centrada no professor, o espaco de interacdo e
aprendizagem é reduzido (Rubio-Alcala, 2015). Quando o foco da aula recai sobre as
explicagbes do docente, a interacdo oral tende a ser comprometida, pois o tempo
pedagogico se volta as exposi¢des e limita as oportunidades de o aluno expressar-se.
Nesse cenario, o modo de agir do professor torna-se decisivo para que o aprendiz
seja um participante ativo, sinta-se confiante e consiga comunicar-se sem medo. Leffa
(2016) contribui para essa reflexao ao destacar trés caracteristicas psicologicas do
docente, com énfase no dominio afetivo: criatividade, intuicdo e paixao. A criatividade
permite explorar recursos limitados para gerar multiplas possibilidades de interagao;
a intuicdo possibilita ajustar-se as situacdes e perceber fatores que incidem na
aprendizagem; e a paixao sustenta o entusiasmo necessario para envolver os alunos,
condigdo essencial para que se engajem verdadeiramente no processo.

Ao matricular-se em um curso de idioma, o objetivo principal do aluno é
comunicar-se. Arnold e Fonseca-Mora (2015) afirmam que os aprendizes precisam
estar envolvidos para que a comunicacdo aconteca, cabendo ao professor criar
estratégias que favorecam essa participagcdo. No entanto, os autores alertam que,
mesmo com empenho docente, a competéncia comunicativa pode nao se
desenvolver, seja por fatores cognitivos, necessidade de maior tempo de estudo ou,
especialmente, por fatores afetivos negativos. A timidez, a insegurancga e a ansiedade
diante do uso de uma lingua ainda ndo dominada sado aspectos que o professor nao
pode ignorar (Arnold, 2017). A confianga, construida a partir da conduta docente,
melhora a autoestima do aluno e potencializa sua disposi¢ao para falar, reduzindo a
ansiedade e favorecendo a participagao (Rubio-Alcala, 2015). Em aulas remotas, esse
acolhimento inicial € ainda mais necessario para que o estudante se sinta pertencente
a comunidade de aprendizagem, mesmo a distancia.

Nessa mesma direcdo, Tonelli, Guidotti e Selbach (2023), ao articularem
contribuicbes da Psicologia e da Linguistica Aplicada, evidenciam que a
aprendizagem de linguas envolve processos cognitivos profundamente interligados as
emocgdes. Embora seu estudo esteja situado na Educacgado Infantil, as autoras

defendem um principio pedagdgico que se mostra pertinente a qualquer faixa etaria:
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o professor precisa criar espagos seguros de expressao, nos quais os aprendizes
possam mobilizar seus repertorios, experiéncias e sentimentos para agir socialmente
por meio da lingua. Com base em Davidoff (2006) e Zajonc (1980), demonstram que
emocdes influenciam diretamente os processos cognitivos e condicionam o modo
como os aprendizes se implicam nas experiéncias de aprendizagem e na construcao
de conhecimentos. Em consonancia com Davidoff (2006) e Zajonc (1980), as autoras
oferecem base para compreender a relevancia de ambientes afetivamente
acolhedores, conforme defendem Rubio-Alcala (2015) e Arnold (2015). Assim, o
docente deixa de ocupar o centro da aula para assumir o papel de mediador de
interacdes significativas, favorecendo praticas colaborativas e dialdgicas.

Arnold (2015) ressalta que o foco deve ser a aprendizagem do aluno, cabendo
ao professor facilitar o processo por meio da confirmagao, postura que faz com que
os estudantes se sintam aceitos e valorizados, isto €, transmitir confianga, elogiar,
demonstrar empatia e atengado ao aluno sao atitudes que favorecem a comunicagao
na lingua adicional. A autora também destaca que o desenvolvimento do grupo é tao
importante quanto os aspectos linguisticos, pois a integragdo entre os estudantes
fortalece as relagdes, a confianca e a satisfagcdo. Promover a empatia e propor
atividades cooperativas contribuem para a consolidagdo de uma comunidade de
aprendizagem em que os alunos se sintam motivados a utilizar a lingua para realizar
tarefas em conjunto. Além disso, enfatiza que é fundamental voltar a atengéo para as
relagdes estabelecidas entre os participantes do curso, uma vez que, ao constituiruma
comunidade de aprendizagem, o préprio professor também aprende nesse processo,

e destaca, retomando alguns autores, os beneficios das dindmicas de grupo:

Na aprendizagem em sala de aula, algumas vantagens provenientes de uma
boa dindmica de grupo s&o: maior quantidade e qualidade de interagdo, mais
cooperagao e envolvimento pessoal, mudangas positivas no comportamento
dos alunos, melhores relagbes entre professor e alunos e mais confianga e
satisfagdo (Dornyei e Malderez apud Arnold, 2015, p. 4, tradugéo nossa).?

Esse entendimento aproxima-se da concepcao apresentada por Tonelli,
Guidotti e Selbach (2023), segundo a qual a linguagem deve ser vivenciada como

3No original: En el aprendizaje en el aula, algunas de las ventajas que proceden de una buena dinamica
de grupos son: mayor cantidad y calidad de interaccién, mas cooperacion e implicacién personal,
cambios positivos en la conducta de alumnos, mejores relaciones entre profesor y alumnos y mas
confianza y satisfaccion (Doérnyei y Ma Iderez, 2000 apud Arnold, 2015, p. 4).
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pratica social e emocional, ndo restrita a codigos e estruturas. Considerar as emogoes
como parte constitutiva do processo pedagogico, portanto, ndo é uma preocupagao
exclusiva do ensino para criangas, mas um principio metodolégico relevante também
no ensino de idiomas para adultos, pois a confianga, o pertencimento ao grupo e a
possibilidade de expressar-se sem medo sdo condigdes que potencializam o
desenvolvimento comunicativo em qualquer contexto (Davidoff, 2006 apud Tonelli;
Guidotti; Selbach, 2023; Zajonc, 1980 apud Tonelli; Guidotti; Selbach, 2023).

Diante do exposto, compreendemos que a metodologia adotada pelo docente
nao se limita a organizacdo de conteudos e atividades, mas configura-se como
elemento central na constituicdo do clima emocional da aula e, consequentemente,
nas possibilidades de interacdo e aprendizagem. Ao articular as contribuicées de
Rubio-Alcala (2015), Leffa (2016), Arnold (2015, 2017) e Tonelli, Guidotti e Selbach
(2023), evidencia-se que a confianga, o pertencimento ao grupo e a reducgédo da
ansiedade ndo sao efeitos secundarios da pratica pedagogica, mas condi¢des
estruturantes para o desenvolvimento da competéncia comunicativa. Assim, ao
assumir uma postura mediadora, sensivel aos fatores afetivos e promotora de
interacdes colaborativas, o professor favorece ndo apenas o engajamento dos
aprendizes, mas também a criacdo de uma comunidade de aprendizagem em que a
lingua adicional deixa de ser um objeto de estudo e passa a ser um meio legitimo de
expressao, participacdo e construgcdo de sentidos. A seguir sistematizamos esta

compreensao por meio da figura:
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Figura 1 — O agir docente na construgdo de uma comunidade de aprendizagem
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Fonte: A autora com apoio do Chatgpt.

Com base nos estudos citados, a figura infere que a interagdo, a comunicagao
entre os alunos e a aprendizagem efetiva, nas aulas remotas, sdo construidas a partir
do agir intencional do docente, orientado a geragcao de confianga, motivacao e
integracado. Ao promover acolhimento e apoio emocional, o professor contribui para a
reducdo da ansiedade, condicdo fundamental para que os estudantes se sintam
seguros para se expressar, participar e interagir. Paralelamente, o estimulo constante
e o incentivo a participacéo ativa fortalecem a confianga mutua e o engajamento,
favorecendo trocas comunicativas mais frequentes e significativas. Esse processo é
potencializado pela organizagdo de atividades colaborativas, que consolidam um
clima intergrupal positivo e ampliam as oportunidades de didlogo e cooperagao no
ambiente virtual. Assim, a articulacdo entre reducdo da ansiedade, confianga,
participagdo ativa e colaboragdo culmina na formagao de uma comunidade de
aprendizagem, na qual a interacdo social e a comunicagao se tornam pilares para a
construgdo coletiva do conhecimento e para a efetivacdo da aprendizagem em
contextos remotos.

A integracao do grupo favorece o sentimento de pertencimento a comunidade

de aprendizagem e atenua o distanciamento caracteristico do ensino remoto, pois, ao
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se perceberem integrados, os estudantes tendem a envolver-se mais ativamente nas
propostas pedagodgicas. De acordo com Sales e Drogui (2025), na modalidade remota,
a atuagcdo docente é determinante para minimizar as limitacbes impostas pela
distancia fisica, por meio de movimentos pedagogicos articulados ao uso estratégico
de ferramentas digitais e a atengao a forma como o aluno se expde nesse contexto.
Ao propor atividades colaborativas, estimular a participagao ativa, incentivar o uso da
camera e criar condigdes para a comunicacao fluida, o professor contribui para a
constituigdo de um clima intergrupal mais humano e acolhedor. Para as autoras, a
atencao as dimensdes emocionais e comunicativas da aula virtual € fundamental para
reduzir a distancia afetiva e fortalecer os vinculos entre os participantes, fazendo da
interacdo um elemento central no processo de aprendizagem em contextos remotos.

Nesse sentido, a imprescindibilidade do docente para incentivar a proximidade
no ambiente virtual reside na criacdo de um espagco em que os estudantes
permaneg¢am ativos e orientados a um objetivo comum de aprendizagem, favorecendo
a construgao de vinculos interpessoais. Essa compreenséao dialoga com Leffa (2016),
ao considerar que cada aula é atravessada por multiplas variaveis relacionadas aos
perfis, estilos de aprendizagem e experiéncias dos alunos, exigindo do docente uma
postura flexivel e sensivel as demandas que emergem no decorrer do processo.
Assim, diante das imprevisibilidades do contexto virtual, o professor & constantemente
desafiado a buscar alternativas que possibilitem a continuidade da aula, preservando
a interagcdo, o engajamento e a qualidade das relagbes estabelecidas no ambiente

online.

3.5 FATORES AFETIVOS

No campo dos estudos em aquisicao de linguas, desde as contribuigbes de
Krashen (1982) acerca da hipétese do filtro afetivo, entendida como uma barreira
emocional que pode interferir na aquisicdo de uma nova lingua, tem-se discutido
amplamente a influéncia dos fatores afetivos nesse processo. De acordo com essa
hipétese, um baixo filtro afetivo estad associado a niveis mais elevados de motivagao
e autoconfianga do aprendiz, favorecendo a aquisigdo linguistica. Por outro lado,
quanto mais elevado o filtro afetivo, maior tende a ser a incidéncia de ansiedade e
insegurancga, o que pode dificultar a aprendizagem da lingua.

Arnold e Brown (2000) pontuam que foi a partir do desenvolvimento da
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psicologia humanistica, na segunda metade do século XX, que o fator afetivo ganhou
maior importancia. Segundo Arnold (2017), nao é facil definir “fator afetivo”, mas, em
seus textos, a autora o conceitua referindo-se aos sentimentos, emocgdes, crencgas e
atitudes que influenciam o comportamento humano.

O interesse pelo estudo da afetividade antes da década de 70, segundo
Ferreira e Acioly-Régnier (2010), ndo tinha evidéncia no cenario educativo, devido a
implicagdo positivista que dificultou a inclusdo dessa tematica no campo da educacgéo,
uma vez que era considerada nao cientifica ou como nao relevante. Com base nos
estudos walloniano, os autores definem a afetividade como o dominio funcional de
base organica, mas com distintas manifestagdes que ao longo do desenvolvimento se
complexifica, até que se relaciona dinamicamente com a cogni¢gdo e tornam-se
inseparaveis, devendo na fase adulta chegar a um equilibrio como acontece no caso
do sentimento.

Arnold e Brown (2000) definem “afetividade” como um termo que engloba tanto
fatores positivos como negativos, uma vez que tem a ver com aspectos emocionais
do ser humano. Os autores, citando outros estudos, distinguem sentimentos e
emocgodes. Emocgdes sio alteragdes do estado corporal resultantes tanto de situagdes
positivas quanto negativas. As percepgoes destas mudangas sao o que denominamos
como sentimentos.

Por sua parte, Mora (2013) explica que a emogao, em sua etimologia, expressa
movimento e interacdo com o mundo, uma vez que envolve alteragdes corporais
desencadeadas por multiplos estimulos do ambiente. Enquanto as emog¢des operam
de modo inconsciente, os sentimentos constituem sua experiéncia consciente,
permitindo que o individuo reconhecga estados como medo, prazer ou frustracédo. Além
disso, as emocgdes sdo responsaveis por despertar a curiosidade e a atencao,
favorecendo o interesse pelo novo. Desse modo, tornam-se a base fundamental dos
mecanismos de aprendizagem e memoria, visto que estruturam a forma como
percebemos, integramos e significamos as experiéncias. O autor ressalta que a
emocao figura como 0 meio de comunicagao mais poderoso que existe, sendo que a
informagao emocional € o pilar tanto para o desenvolvimento das fungbes mentais
quanto para o adequado funcionamento das relagbes sociais (Mora, 2013).

Arnold e Brown (2000) explicam que a dimensao afetiva ndo faz oposigéo a
cognitiva. Considerando as duas, “o processo de aprendizagem pode ser construido

com bases mais solidas. Nem os aspectos cognitivos nem os afetivos tém a ultima
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palavra e, na realidade, nenhum dos dois pode ser separado do outro” (Arnold; Brown,
2000, p. 4, tradugdo nossa). O importante € nao esquecer que os fatores afetivos
interferem nas aulas de linguas, ja que a ansiedade e inibicdo, que sao fatores
negativos, podem influenciar o processo de aprendizagem, enquanto a confianga, a
motivacao, a autoestima e a empatia, que sao fatores positivos, podem contribuir para
uma proximidade na modalidade remota e promover uma aprendizagem mais efetiva.

Nessa perspectiva, Mora (2013) explica que a cogni¢cdo e emogédo nao podem
ser compreendidas como processos separados, pois decorrem de um mesmo
funcionamento integrado do cérebro. O autor explica que as informagdes sensoriais,
antes de alcancarem as areas corticais responsaveis pelo pensamento, passam pelo
sistema limbico, onde recebem uma marca emocional que as qualifica como
atraentes, desagradaveis, interessantes ou irrelevantes. Desse modo, quando os
conceitos chegam as areas de associagao do coértex cerebral, ja se encontram
impregnados de significado afetivo (Mora, 2013).

Por meio do vinculo emocional, a comunicagcdo diminui a sensacado de
isolamento, promovendo um estado emocional propicio para atingir metas e reforcar
a motivacao, gracas a proximidade entre alunos e educadores. Moran (1997) ja
propunha que para facilitar o processo de ensino e aprendizagem, € essencial que
haja uma comunicagao genuina por parte do professor, estabelecendo um ambiente
de confianga com os alunos. Desta maneira, é possivel obter resultados significativos
por meio da colaboragao entre os alunos e o professor.

Considerando tais pressupostos, nas aulas de idiomas, ao atentarmos para as
relagdes estabelecidas entre os participantes, compreendemos que um ambiente de
confianga favorece a expressao oral. A construgdo de um clima acolhedor convida os
estudantes a participagdo e os encoraja a se manifestarem sem receio, reduzindo a
ansiedade e potencializando a disposicao para comunicar-se (Rubio-Alcala, 2015).
Para que isso se concretize, € fundamental, desde o inicio do curso, demonstrar que
todos sao bem-vindos. No contexto remoto, esse acolhimento torna-se ainda mais
relevante, sobretudo para o aluno ingressante, pois facilita a aproximacao, fortalece a
confianca e contribui para que a aprendizagem da lingua ocorra sem o medo de se
expor diante de novos colegas. Como afirma Arnold (2015), o melhor ambiente para
aprender é aquele em que os estudantes se sentem relaxados e felizes, cabendo ao
professor o papel de favorecer a oralidade por meio de interagdes significativas.

A interacdo e a comunicacao sao tio essenciais nas aulas remotas quanto nas
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presenciais. Considerando que a distancia fisica constitui um desafio a ser superado
nos cursos remotos, tais dimensdes tornam-se ainda mais cruciais para minimiza-la.
Nesse sentido, € fundamental evidenciar fatores afetivos positivos que conduzam a
comunicacgao afetiva (Pérez Alcala, 2009). Com base nessa perspectiva, destacamos
que, por meio de atividades que incentivem a interagdo e a comunicagao, € possivel
construir vinculos afetivos que favorecam a aprendizagem e promovam maior
proximidade entre os participantes.

Diante desses estudos, entendemos que um ambiente em que os alunos se
sintam acolhidos pelo docente e, além de aprendizes, relacionem-se como amigos
influencia diretamente na motivagao e na confiangca que cada um tem para comunicar-
se. Apresentamos a seguir uma sistematizagéo dos fatores afetivos elencados pelos

estudos citados.

Quadro 4 — Sintese dos fatores afetivos relacionados a aprendizagem de linguas

Dimensao afetiva | Fatores envolvidos Influéncia na Implicagoes
aprendizagem de para aulas
linguas remotas

Filtro afetivo Motivagao, Baixo filtro afetivo Reduzir tensodes
autoconfiancga, favorece a aquisicao; emocionais e
ansiedade ansiedade elevada fortalecer a
dificulta o aprender confianca do
aluno
Natureza da Emocoes, Afetividade influencia Considerar o
afetividade sentimentos, diretamente o estado emocional
crengas e atitudes comportamento e a como parte do
disposicao para processo
aprender pedagdgico
Relagao Integracao entre Nao ha separacao Planejar praticas
afetividade— €mogao e cognigao entre processos que considerem
cognigcao cognitivos e afetivos no | razdo e emogao

aprender

simultaneamente

Emogao como
base da
aprendizagem

Curiosidade,
atencao, interesse,
prazer, medo,

Emocgoes estruturam
memodaria, percepgao e
significagéo das

Criar
experiéncias
emocionalmente

frustragéao experiéncias significativas e
motivadoras
Comunicagao e Confiancga, Ambiente de confianga Estimular

confianga colaboragao, vinculo | favorece participagao e comunicacao
resultados significativos genuina para

diminuir a
distancia fisica

Clima afetivo Acolhimento, bem- Reducao da ansiedade Acolher,
favoravel estar, relaxamento | e maior disposi¢ao para incentivar a

a oralidade participacao e

promover

interacdes




39

constantes
Interagao afetiva Empatia, respeito, Vinculos positivos Propor atividades
apoio emocional fortalecem a autonomia interativas que
€ a segurancga para gerem
comunicar-se proximidade no
virtual

Fonte: A autora

O quadro apresentado sintetiza como os fatores afetivos, longe de constituirem
elementos secundarios, configuram-se como dimensdes estruturantes do processo de
aprendizagem de linguas. Observa-se que emogdes, sentimentos, crengas e atitudes
influenciam diretamente a motivagao, a autoconfianga, a reducédo da ansiedade e a
disposicdo para comunicar-se, aspectos que interferem de modo decisivo na
aquisicdo linguistica. Além disso, a integragdo indissociavel entre afetividade e
cognicao evidencia que aprender nao é apenas um processo racional, mas também
profundamente emocional, no qual curiosidade, interesse, bem-estar e confianca
atuam como facilitadores da memoaria, da participagao e da construcdo de sentido.
Nesse contexto, especialmente nas aulas remotas, a promog¢ao de um clima afetivo
favoravel, pautado no acolhimento, na empatia e na interagcdo, torna-se condi¢ao
essencial para diminuir a sensagao de distanciamento fisico, fortalecer vinculos e
potencializar uma aprendizagem mais significativa e participativa.

Ao compreendermos que a aprendizagem de linguas envolve dimensdes
afetivas, identitarias e relacionais, reconhecemos que ensinar uma lingua também
implica mobilizar referéncias culturais e perspectivas de mundo. Assim, para além da
constru¢cao de um clima emocional favoravel, torna-se necessario refletir criticamente
sobre quais saberes e narrativas séo privilegiados no ensino de espanhol como lingua
adicional. E nesse horizonte que situamos, na secao seguinte, a discuss&o acerca da

perspectiva decolonial.

3.6 PERSPECTIVA DECOLONIAL E ENSINO DE ESPANHOL NO CONTEXTO BRASILEIRO

A presente secao foi elaborada no ambito da disciplina Ensino-aprendizagem
de linguas no contexto latino-americano, cursada no Programa de Pdés-Graduacéao
Stricto Sensu Mestrado Profissional em Letras Estrangeiras Modernas (MEPLEM), e
passa a integrar o construto tedrico deste estudo. As discussdes desenvolvidas na

disciplina nos possibilitaram aprofundar os estudos sobre colonialidade e
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decolonialidade, os quais articulamos, neste trabalho, a reflexao sobre o ensino de
espanhol como lingua adicional na modalidade remota.

Ao incorporar esta discussao a dissertagao, buscamos ndo apenas apresentar
um referencial conceitual, mas assumir um posicionamento epistemoldgico.
Entendemos que discutir decolonialidade no ensino de linguas implica questionar as
bases historicas e ideologicas que sustentam determinadas praticas pedagdgicas e
determinadas escolhas curriculares. Assim, fundamentamos nossa analise nas
contribuicdes de Quijano (1992, 1999, 2000/2020), Mignolo (2006, 2015, 2016),
Krenak (2020), bem como nas reflexdes de Kabongo (2022) e Dias, Muniz e Oliveira

(2023), que tratam especificamente da decolonialidade na educagao linguistica.

3.6.1 Colonialidade do Poder, do Saber e do Ser: Epistemologias Silenciadas

A colonialidade do saber refere-se a imposi¢gdo de um modelo epistemoldgico
que privilegia o conhecimento produzido no Norte Global. Quijano (2000/2020)
destaca que o eurocentrismo tornou-se paradigma universal, invisibilizando
epistemologias outras. Nesse processo, saberes dos povos originarios,
afrodescendentes e populares foram marginalizados ou reduzidos a condicdo de
folclore.

Entretanto, a colonialidade do saber ndo pode ser compreendida isoladamente.
Ela esta intrinsecamente articulada a colonialidade do poder, conceito central na
formulagéo de Quijano, que diz respeito ao padrao global de dominagéao instaurado
com a modernidade/colonialidade. A colonialidade do poder organiza o mundo por
meio de classificagdes raciais, econdmicas e geopoliticas, estruturando hierarquias
que definem quem ocupa posicdes de centralidade e quem permanece na periferia do
sistema-mundo. Trata-se de uma matriz que articula controle do trabalho, da
autoridade, da produgdo de conhecimento e da subjetividade, consolidando um
padrdao de poder que naturaliza desigualdades. Assim, o privilégio epistemoldgico
concedido ao Norte Global ndo é apenas uma escolha cultural, mas parte de uma
engrenagem mais ampla que sustenta assimetrias historicas e contemporaneas.

A colonialidade do ser, por sua vez, incide sobre a dimensao ontolégica. Ao
classificar povos como inferiores, primitivos ou atrasados, o projeto colonial

desumanizou sujeitos e comprometeu suas formas préprias de existéncia. Mignolo
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(2015), ao discutir as “trayectorias de re-existencia”, afirma que a decolonialidade
emerge das experiéncias daqueles que vivem na fronteira do sistema-mundo
moderno/colonial. Re-existir significa produzir alternativas desde os lugares
historicamente subalternizados.

Se a colonialidade do poder estrutura as hierarquias globais e a colonialidade
do saber define quais conhecimentos sao legitimados, a colonialidade do ser atua na
interiorizagdo dessas hierarquias, afetando identidades e modos de existir. Desse
modo, o poder colonial ndo opera apenas por meio da exploracao material, mas
também pela producdo de subjetividades que incorporam, muitas vezes de forma
involuntaria, os critérios de superioridade e inferioridade estabelecidos pela matriz
moderna/colonial.

Nesse ponto, as contribuigcdes de Ailton Krenak (2020) ampliam a reflexdo. Em
Ideias para adiar o fim do mundo, o autor questiona a no¢gao moderna de humanidade,
argumentando que a ideia de “humano” foi construida de modo excludente. Ao
denunciar o projeto civilizatério que dissocia humanidade e natureza, Krenak
evidencia como o pensamento ocidental deslegitimou cosmologias dos povos
originarios e modos de vida que ndo se alinham ao modelo capitalista de
desenvolvimento. Essa critica também pode ser compreendida como enfrentamento
a colonialidade do poder, na medida em que questiona a universalizagdo de um
modelo econOmico e civilizatério que se impds como parametro global.

Ao aproximarmos Krenak das discussées de Quijano e Mignolo,
compreendemos que a colonialidade n&o opera apenas no plano politico ou
econbmico, mas também no plano simbdlico e existencial. A escola, enquanto
instituicdo moderna, pode tanto reproduzir essa légica quanto tensiona-la. Quando
naturaliza determinados referenciais como universais ou silencia saberes locais, a
instituicdo escolar reafirma a colonialidade do poder e do saber. Por outro lado, ao
problematizar essas hierarquias e abrir espago para epistemologias plurais, pode
contribuir para um movimento de desprendimento critico da matriz colonial. Assim,
consideramos que uma pratica pedagoégica comprometida com a decolonialidade deve
abrir espaco para epistemologias plurais e reconhecer a legitimidade de saberes

historicamente silenciados.

3.6.2 Decolonialidade e Ensino de Espanhol como Lingua Adicional
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No campo do ensino de espanhol como lingua adicional, a colonialidade pode
manifestar-se de forma sutil. Kabongo (2022) adverte que muitos materiais didaticos
reproduzem uma perspectiva eurocéntrica ao privilegiar produgdes culturais do Norte
Global ou ao tratar culturas latino-americanas de forma estereotipada. A autora
defende que o professor ndo deve colocar a gramatica normativa no centro exclusivo
do processo de ensino, mas promover discussoes que possibilitem reflexao critica.

Dias, Muniz e Oliveira (2023) reforgam essa perspectiva ao argumentarem que
os materiais didaticos precisam favorecer o desenvolvimento da criticidade, da
cidadania e da autonomia. Para as autoras, a producao de materiais foi historicamente
influenciada por processos colonizadores que privilegiaram o Norte em detrimento do
Sul. Assim, é necessario modificar essas praticas, incluindo debates sobre histérias,
culturas e resisténcias dos povos originarios e afrodescendentes.

Ao dialogarmos com Kabongo (2022) e Dias, Muniz e Oliveira (2023),
entendemos que um material didatico para ensino de espanhol como lingua adicional
nao pode restringir-se a dimensao estrutural da lingua. Ensinar uma lingua implica
também ensinar visdes de mundo, valores e formas de interpretar a realidade. Se
mantivermos um curriculo centrado exclusivamente na norma padrao e em referéncias
culturais hegemodnicas, corremos o risco de reforgar a colonialidade do saber.

Defendemos, portanto, que uma abordagem decolonial no ensino de espanhol
deve:

a) problematizar representagdes geopoliticas e identitarias;

b) valorizar saberes produzidos no contexto latino-americano;

¢) incluir discussdes sobre povos originarios, desigualdades sociais questdes

ambientais;

d) promover a participacao ativa dos estudantes como suijeitos criticos.

Nesse sentido, as reflexdes de Krenak (2020) tornam-se particularmente
pertinentes, pois nos convidam a questionar o modelo civilizatério que orienta nossas
praticas educativas. Ao incorporarmos temas como sustentabilidade, territorialidade e
cosmovisdes dos povos originarios, ampliamos o repertorio cultural dos estudantes e
promovemos um ensino de lingua comprometido com a pluralidade epistemoldgica.

Além disso, ao articularmos perspectiva decolonial e fatores afetivos, eixo
central desta dissertagao, reconhecemos que a constru¢gao de um espago pedagogico

critico depende também de um ambiente de confianga, escuta e dialogo. A
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decolonialidade n&o se limita ao conteudo, mas envolve a postura docente, a
mediacdo e as relagdoes estabelecidas em sala de aula, inclusive na modalidade
remota.

Assim, ao integrarmos as discussdes desenvolvidas na disciplina ao presente
estudo, reafirmamos nosso compromisso com uma educagao linguistica que
ultrapasse a neutralidade aparente do ensino de linguas e assuma seu carater politico,
ético e transformador. Consideramos que adotar uma perspectiva decolonial no
ensino de espanhol como lingua adicional constitui um gesto de re-existéncia frente
as herancgas da colonialidade que ainda atravessam a escola e a universidade.

Com base nas discussdes teodricas desenvolvidas, o proximo capitulo
apresenta o percurso metodoldgico da pesquisa, contemplando o estudo de caso
realizado com estudantes do curso de espanhol do Laboratério de Linguas, o
aprofundamento da investigagdo bibliografica e os critérios que orientaram a
elaboracdo do produto educacional. Também sido descritos os procedimentos de
analise que articulam os dados obtidos ao referencial teérico, de modo a assegurar a
coeréncia entre a problematica, os objetivos e a proposta de formagéo docente para

a modalidade remota.
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4 METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Como este trabalho versa sobre as dificuldades e possibilidades provenientes
da modalidade remota, para desenvolver um produto educacional voltado a formacao
inicial ou continuada de professores que atuam ou pretendem atuar nessa
modalidade, pesquisamos os tedricos que apontam algumas estratégias que
transcendam as barreiras e atenuem a ansiedade e o sentimento de distanciamento
proprio deste ambito.

ApOs realizar um estudo de caso (Sales; Drogui, 2025) que nos permitiu
identificar a percepcao de estudantes em relagdo aos fatores afetivos que incidem
sobre a aprendizagem na modalidade remota, propusemo-nos a aprofundar o estudo
bibliografico tanto em relacdo ao tema quanto a producdo de material didatico.
Primeiramente, foi necessaria uma leitura exploratoria, logo apés uma leitura seletiva
para determinar o material que realmente interessa a esta pesquisa (Gil, 2002, p. 78).
O autor indica que “é necessario ter em mente os objetivos da pesquisa, de forma que
se evite a leitura de textos que nao contribuam para a solu¢do do problema proposto”
(Gil, 2002, p.78).

Para o desenvolvimento do produto educacional, levamos em consideragao os
resultados obtidos por meio do estudo de caso, que possibilitou compreender a visao
dos estudantes do curso de espanhol do Laboratorio de Linguas. A partir das
consideragdes, sugerimos algumas plataformas e ferramentas digitais e atividades
que possam propiciar um ambiente descontraido ao promover a motivagao, a
cooperacgao, a interagdo e a comunicagao e, por conseguinte, evidenciar os fatores
afetivos positivos, como preconizam Arnold (2015, 2017), Pérez Alcala (2009),
Rodriguez Santos (2015) e Zorzo-Veloso e Guidotti (2021). Para analise e resultados,
relacionamos o produto educacional a problematica, com base no construto teérico
utilizado neste trabalho.

O Guia para Cursos de Linguas Adicionais na Modalidade Remota foi
estruturado como um livro digital (E-book), com 4 capitulos, seguindo uma sequéncia
que se complementa. No primeiro capitulo, apresentamos os fundamentos deste
material que sao os fatores afetivos que interferem na aprendizagem de linguas. No
segundo capitulo, temos as consideragcdes para a modalidade remota e o que
implicam sobre os fatores afetivos. No terceiro capitulo, temos sugestbes e

consideragdes sobre algumas plataformas e ferramentas digitais que levam em
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consideragao os fatores afetivos. No quarto capitulo, foi desenvolvida uma unidade
didatica a partir dos conteudos da disciplina 2LEM291 - Ensino-aprendizagem de
linguas no contexto latino-americano e posteriormente aprimorada para este trabalho.
Nesta unidade ha atividades que utilizam algumas plataformas e ferramentas digitais

como modelo para que o professor possa inspirar-se em suas aulas.
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5 DESCRICAO E ANALISE DO GUIA DIDATICO

O Guia para Cursos de Linguas Adicionais na Modalidade Remota foi
desenvolvido e destinado a formacgéo inicial e continuada de professores de linguas
adicionais e contém orientagbes didaticas-pedagdgicas principalmente para o
contexto brasileiro de cursos de espanhol na modalidade remota. No entanto, pode
ser adaptado para outros idiomas. No quadro abaixo, disponibilizamos os links para

acesso ao produto educacional.

Quadro 5 — Acesso ao Produto educacional

PRODUTO EDUCACIONAL Acesso
Guia em formato de E-book — Capitulos 1, 2,3 e 4 Clique aqui
%

Capitulo 1 — Fatores afetivos
e Este capitulo traz conceitos, reflexdes sobre os fatores afetivos negativos que mais

permeiam o inicio de um curso de idiomas.

Capitulo 2 — Consideragdes para a modalidade remota
e Este capitulo se trata dos principais elementos que julgamos pertinentes e que devemos

considerar para a modalidade remota.

Capitulo 3 — Consideragdes sobre plataformas e ferramentas digitais Clique aqui

e Sugestdes de lousa digital, apresentacdes e atividades colaborativas S

e Sugestdes de ferramentas interativas, jogos digitais para interacdo em | Clique aqui

grupos ou individual S

e Sugestdes de plataformas para debates em sala de aula, tarefas | Clique aqui

assincronas ou leituras Sy

Capitulo 4 — Unidade didatica para curso de espanhol na modalidade remota Clique aqui
e Neste capitulo anexamos uma versdo do aluno da unidade didatica | Sy
elaborada a partir dos dos fatores afetivos e decolonialidade para o professor

enviar a seus alunos

e Ha um versdao do professor da unidade didatica para orientar como as | Clique aqui

atividades podem ser trabalhadas. Sy

Fonte: A autora

Tendo em vista que na modalidade remota ha um distanciamento fisico entre
os participantes, este guia teve como objetivo contribuir com orientagdes para o ensino
de linguas adicionais na modalidade remota. Ademais, propor exemplos de atividades

que possam proporcionar a aproximacao entre os participantes dos cursos de idiomas



47

e estimular os fatores afetivos como a confianga e empatia para motiva-los e,
consequentemente, fomentar a interagdo e a comunicagao por meio da tecnologia.
Deste modo, orientar os professores para que identifiquem os fatores que interferem
em suas aulas e selecionem as atividades que possam atenuar a ansiedade ou
inibicdo na modalidade remota, a fim de integrar o grupo de estudantes e aproxima-
los.

Este trabalho esta fundamentado na teoria dos fatores afetivos que n&o podem
ser deixados de lado pois de fato influenciam o ensino e aprendizagem (Arnold, 2015).
Foi elaborado a partir da reflexdo dos estudos citados neste trabalho considerando
que a interacao e aproximagao € o professor que estabelece por meio de atividades
valendo-se das tecnologias.

O capitulo 1 orienta os docentes a dar importancia aos fatores afetivos que
incidem em suas aulas. Além de apresentar a teoria, traz exercicios para que os
professores reflitam sobre os principais fatores negativos como ansiedade, inibicao e
baixa autoestima, e os positivos como confianca, empatia e motivagao que afetam os
estudantes conforme o tipo de atividade. Sugerimos que o uso de ferramentas digitais
seja ajustado de modo que os alunos compreendam claramente sua finalidade. Entre
0s aspectos a considerar, destacamos a criagdo de um ambiente que estimule o
humor e o riso, fortalega a confianca e a motivacdo e favoreca a interagdo e a
comunicagao, tanto entre os alunos de um grupo quanto entre os demais. Outro ponto
€ ter cautela ao propor atividades competitivas, pois um clima de competicao tende a
gerar ansiedade, conforme apontam Rodriguez Santos (2015) e Rubio-Alcala (2015),
e, consequentemente, baixa autoestima. Por isso, indicamos planejar esse tipo de
atividade de forma que os alunos atuem em grupos, nos quais um apoie o outro,
promovendo confianga, empatia e motivacao.

Ao apresentar as normas gerais, 0 cronograma e metas, conforme propdem
Zorzo-Veloso e Guidotti (2021), é possivel atenuar a ansiedade ao criar uma relagao
de confianga entre os participantes do curso. Deste modo, no segundo capitulo,
apresentamos um quadro com algumas consideragdes, que consideramos relevantes
para a modalidade remota. Além de gerar confianga ao iniciar o curso € minimizar a
ansiedade, apresentar de forma objetiva no primeiro dia de aula o material, meios
eletrénicos, meio de comunicagdo, cronograma e regulamento, podem evitar
equivocos ou discordancias futuras.

Ao apresentar o material e a metodologia, o professor pode explicar que o livro
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didatico funciona como um artefato de mediacdo e ndo como o centro da aula
(Damianovic, 2007). Conforme apontam Paiva (2009) e Vilaga (2009), o docente tem
a possibilidade de adaptar, complementar ou produzir novos materiais conforme as
necessidades da turma, aprofundando conteudos e diversificando recursos para
favorecer a aprendizagem. Esses esclarecimentos iniciais também ajudam os alunos
a compreender que algumas propostas metodologicas, especialmente as voltadas a
comunicacgdo, diferem de modelos tradicionais baseados apenas em exercicios
estruturados, o que contribui para estabelecer uma relagao de maior confianca desde
0 comecgo do curso.

No ensino remoto, deixar pré-estabelecido o funcionamento do curso ajuda a
evitar situagbes em que o aluno esteja conectado, mas nao efetivamente presente na
aula, o que pode comprometer seu rendimento. Orientagdes iniciais sobre o uso da
camera, do microfone e sobre condi¢cdes minimas de interacdo favorecem a
participacao e as atividades orais. Além disso, a apresentagdo de um cronograma com
conteudos, formatos de avaliagdo e critérios de segunda chamada oferece ao
estudante maior previsibilidade, reduz a ansiedade e amplia a confianga no processo.
Regras transparentes e comunicadas previamente fortalecem o engajamento e a
responsabilidade de todos os envolvidos.

No capitulo 3, trazemos algumas sugestdes com consideragdes sobre
ferramentas digitais para serem usadas como lousa digital, apresentacdes e
atividades colaborativas, ferramentas interativas, jogos digitais para interagdo em
grupos ou individuais e plataformas para debates em sala de aula, tarefas assincronas
ou leituras. Inferimos que, ao utilizar determinados recursos digitais, podemos
despertar nos alunos fatores afetivos positivos ou negativos. Por isso, a importancia
de selecionar as ferramentas digitais que podem estimular o vinculo e a integragao da
turma. Sugerimos as que permitam a colaboracdo ou a edicdo simultanea que
favorecem a interagcdo e a comunicacao.

Algumas destas ferramentas, levando em conta o que Arnold (2015) salienta
sobre a ansiedade, a insegurancga para falar e a falta de confianga, podem mitigar tais
fatores, ja que essas ferramentas oportunizam a interacao e a cooperacgao. O objetivo
€ que os alunos possam sentir a satisfagao de realizar as tarefas juntos. Igualmente,
€ possivel atenuar o tédio e o sentimento de solidao frente a tela do computador, ao
introduzir elementos de gamificagdo nas aulas (Rodriguez Santos, 2015). Segundo o

autor, ha alguns fatores afetivos que se relacionam com os jogos. Por outro lado, &
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importante lembrar sobre o planejamento, destacando o objetivo e sentido da
utilizacdo de cada recurso. Segundo Rodriguez Santos (2015), um exemplo dos
fatores relacionados ao uso de jogos é a dependéncia positiva nas dindmicas de grupo
de cooperacgao, por ativar a motivacao intrinseca, uma vez que estimula a sensagao
de pertencimento.

Consideramos que algumas destas ferramentas digitais, que incluem jogos,
sugeridas neste capitulo do guia, podem gerar um ambiente com baixo filtro afetivo,
baseando-nos na hipétese de Krashen (1982), e favorecem um ambiente
descontraido e divertido, no qual os alunos podem sentir-se mais a vontade e, com
isso, possivelmente diminuir a ansiedade. Bem como valer-se das TRIC no sentido de
que sao ferramentas que permitem “pensar, sentir, criar, produzir e agir sozinhos e
com outros” (Zorzo-Veloso; Guidotti, 2021, p. 268), de modo que é possivel minorar
alguns fatores afetivos negativos.

No capitulo 4, anexamos uma unidade didatica como exemplo de como
podemos trabalhar com algumas das ferramentas digitais, compreendidas no capitulo
3, de uma maneira em que os estudantes se sintam integrados como uma comunidade
de aprendizagem, isto é, que estudem a lingua espanhola em conjunto com seus
companheiros de turma e nao se sintam sozinhos como no caso de jogos digitais

meramente competitivos.

5.1 A UNIDADE DIDATICA

Nesta secdo, temos por objetivo analisar a unidade didatica ¢Quién decide el
centro del mundo? em diadlogo com o referencial teérico que fundamentou sua
elaboragdo. Ao examinarmos sua organizagao, esperamos demonstrar que a proposta
nao se limita a apresentacdo de conteudos linguisticos, mas pretende articular
dimensbes afetivas, tecnoldgicas e decoloniais no ensino de espanhol como lingua
adicional. Ao longo das atividades, buscamos integrar experiéncia subjetiva,
problematizacao critica e producédo discursiva, almejando que os estudantes nao
apenas ampliem sua competéncia comunicativa, mas também desenvolvam um
posicionamento reflexivo diante das representagcbes geopoliticas e simbdlicas do
mundo.

A unidade didatica estrutura-se a partir de um percurso formativo que articula

criticamente linguagem, identidade e relagdes de poder, mobilizando tanto a
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perspectiva decolonial quanto a dimensao afetiva da aprendizagem de linguas. Na
primeira subdivisdo, “Mirar la América con otros ojos”, a problematizagdo do uso
hegemoénico do termo “americano” para designar exclusivamente os sujeitos dos
Estados Unidos evidencia os efeitos simbdlicos do imperialismo estadunidense na
produgao de sentidos sobre o continente. Ao promover o reconhecimento de que a
Ameérica é constituida por multiplos paises e identidades, a atividade desnaturaliza
hierarquias geopoliticas e discursivas, em consonancia com a nogéo de colonialidade
do poder (Quijano, 2020). Esse movimento favorece a constru¢do de uma identidade
continental plural e fortalece o sentimento de pertencimento dos estudantes, aspecto
que, segundo Arnold (2015; 2017), € fundamental para a constituicdo de uma
comunidade de aprendizagem baseada na confianga, na interagéo significativa e na
disposigao para participar na lingua-alvo.

Na subdivisdo “Cuando el sur cambia el mapa”, a inversao da representacao
cartografica tradicional materializa, no plano visual e discursivo, a critica a geopolitica
do conhecimento centrada no Norte global, tornando evidente que toda produgéo de
conhecimento esta situada histérica e culturalmente (Mignolo, 2015). A pedagogia
decolonial busca devolver o direito de fala aos alunos, permitindo que sejam capazes
de pensar, discutir e construir suas proprias visoes. (Dias; Muniz; Oliveira, 2023;
Kabongo, 2022). Do ponto de vista dos processos de aprendizagem, a atividade
mobiliza a curiosidade por meio do estranhamento e da novidade, elementos que,
conforme Mora (2013), ativam os sistemas atencionais e motivacionais quando
inseridos em uma atmosfera emocionalmente segura. A criagdo de espacos de
dialogo, a valorizagcao do tempo para a elaboragédo de argumentos e o incentivo a
formulacdo de problemas pelos proprios estudantes contribuem para o
desenvolvimento da autonomia, da autoestima e da motivacao intrinseca, favorecendo
a participagao ativa e a interacao significativa.

Na terceira subdivisdo, “Voces que el mundo casi no escucha”, a leitura e a
discussao de textos sobre a atuagdo dos povos originarios em espagos de decisao
global deslocam o foco dos discursos hegeménicos para saberes historicamente
silenciados, promovendo o reconhecimento desses sujeitos como agentes politicos e
produtores de conhecimento. Essa abordagem dialoga diretamente com Kabongo
(2022) e Dias, Muniz e Oliveira (2023), ao propor a ruptura com a légica monocultural
e ao valorizar a heterogeneidade epistémica latino-americana. Ao mesmo tempo, a

tematizagcdo de questdes relacionadas a justiga social e ao reconhecimento favorece
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o estabelecimento de vinculos entre o conteudo e as experiéncias dos estudantes
adultos, ampliando a motivagao e o engajamento. A criagdo de um ambiente de escuta
ativa e de validagao das contribuigdes dos participantes contribui para a reducéo da
ansiedade e para o fortalecimento da autoestima, fatores que Rubio Alcala (2015)
aponta como determinantes para a participagdo em lingua adicional.

Considerada em sua totalidade, a unidade didatica evidencia que a perspectiva
decolonial e a dimensao afetiva ndo constituem eixos paralelos, mas complementares.
Ao legitimar diferentes lugares de enunciacdo e promover a constru¢do de uma
identidade continental plural, as atividades fortalecem o sentimento de pertencimento
e a integracdo do grupo, elementos essenciais para a constituicdo de uma
comunidade de aprendizagem (Arnold, 2015; 2017). Na modalidade remota, essa
organizagao metodoldgica favorece a redugéo da distancia transacional e a criagéo
de vinculos entre os participantes por meio de interagbes significativas e
colaborativas, conforme apontam Sales e Drogui (2025). Além disso, o uso de
estratégias que integram dimensé&o cognitiva e afetiva no contexto digital potencializa
0 engajamento e a participacado dos estudantes (Rodriguez Santos, 2015).

Desse modo, a unidade didatica configura-se como uma proposta em que a
aprendizagem linguistica se articula a formagao critica e ao desenvolvimento de um
clima socioafetivo propicio a comunicacao. A problematizagao das relagdes de poder,
a valorizagdo de epistemologias subalternizadas e a construgdo de espacgos de
didlogo e pertencimento convergem para a promog¢ao de uma participagao mais ativa
e confiante dos estudantes na lingua-alvo, especialmente no contexto da educacéao
de adultos em modalidade remota.

A partir desses pressupostos, passa-se a analise descritiva de atividades
selecionadas da unidade didatica, a fim de evidenciar como tais principios teérico-
metodolégicos se materializam nas praticas pedagogicas propostas, buscando
demonstrar de que modo a integracdo entre decolonialidade, fatores afetivos e
tecnologias digitais se efetiva no planejamento didatico.

Desde a escolha do puma como mascote (imagem 1), € possivel perceber a
intencédo de construir um ambiente identitario e afetivamente acolhedor. Em dialogo
com Arnold (2017), que destacam a centralidade da motivagéo, da autoestima e da
reducdo da ansiedade na aprendizagem de linguas, elaboramos essa atividade
almejando que o mascote funcione como elemento de aproximagdo emocional. Ao

optarmos por um animal originario do continente americano, pretendemos também
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deslocar referéncias eurocentradas, promovendo identificagdo cultural e simbdlica.

Imagem 1 - Representatividade e Afetuosidade

#; Nuestra mascota: el puma de Ameérica

4

Sog el puma. Vivo en toda América y vengo a
acompaniarlos en este curso.

A

Fuente: Canva.

Fonte: Elaboragéo propria (Unidad Didactica, 2026, p. 3).

E possivel considerar que a recorréncia do puma ao longo da unidade contribui
para a construgdo de um clima emocional mais estavel, especialmente no contexto
remoto. Rubio-Alcala (2015) argumenta que ambientes pautados na confianga
favorecem a expressao oral. Ao retomarmos constantemente o mascote, pretendemos
fortalecer vinculos e reduzir barreiras comunicativas. Essa intencdo torna-se ainda

mais evidente no “termdémetro emocional”, conforme imagem 2:

Imagem 2 — Termémetro emocional

Nuestro termometro emocional

f N

1Puma feliz — Me siento animado(a), con ganas de participar y hablar.

2 Puma neutro — Me siento tranquilo(a), observando y escuchando.

3 Puma cansado — Me siento con poca energia, pero acompanareé la actividad.

4 Puma muy contento — Estoy de muy buen humor y con mucha energia positiva.

5 Puma pensativo — Estoy reflexivo(a), curioso(a) y prefiero pensar antes de hablar.

Fonte: Elaboracéo prépria (Unidad Didactica, 2026, p. 4).

Em dialogo com Arnold e Brown (2000), elaboramos essa atividade almejando
que os estudantes reconhegcam e expressem seus estados emocionais antes de iniciar

as tarefas linguisticas. E possivel compreender que a nomeagdo das emogdes
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favorece autorregulacdo e reduz bloqueios afetivos. Ao afirmarmos que n&o ha
emocdes “boas” ou “ruins”, pretendemos criar um espaco de validagao e seguranca
psicologica.

No que se refere as ferramentas digitais, € possivel afirmar que seu uso na
unidade nao se restringe a inovagao metodoldgica, mas integra intencionalidade
pedagogica. Em dialogo com Paiva (2009), que defende a producgéo e adaptagao de
materiais contextualizados, elaboramos atividades digitais almejando que a tecnologia
funcione como mediadora da interagdo, e ndo como substituta da presenca docente.

A utilizacdo da ferramenta Vision Story para criacdo de avatares ilustra essa
perspectiva. Em dialogo com Arnold e Brown (2000; 2017), pretendemos reduzir a
ansiedade comunicativa ao permitir que o estudante se projete em um avatar.

Conforme a atividade apresentada na imagem 3:

Imagem 3 — Atividade com uso deVision Story

a) A continuacién esté un texto con la
explicacién sobre la representacion del
mapamundi por IBGE. Vamos a leerlo.

El Instituto Brasilefio de Geografia y Estadistica (IBGE)
lanzé una innovadora version oficial del mapamundi
que desafia la tradicional orientaciéon norte-sur. En esta
nueva representacion cartografica, el hemisferio sur se
ubica en la parte superior, otorgando a Brasil un lugar
central en la imagen del planeta. Esta modificacion
responde a una profunda reflexion sobre el rol
geopolitico de los paises emergentes en el escenario
global contempor@neo. La publicacion de este
mapamundi adquiere una significacion especial en un
ano crucial para Brasil. La nacién sudamericana ejerce
la presidencia de los BRICS, lidera el Mercosur y se
prepara para ser anfitriona de la COP30 en la ciudad
de Belém. En este contexto, el nuevo diseno
cartografico resalta estratégicamente ciudades
brasilerias como Rio de Janeiro, Fortaleza y la propia
Belém, todas ellas vinculadas a importantes cumbres y

foros del Sur Global.

Para esta representacion, el IBGE opté por la
proyeccion Eckert lll, reconocida por su equilibrio y
menor distorsién visual en comparaciéon con la
tradicional proyeccion de Mercator, lo que permite
destacar temdticas globales de manera mas

equitativa.
Fuente: Adaptado - Mdz Mundo

b) Por medio de tu avatar, vas a explicar
sobre tu interpretacion:

Primero, vas a decir de qué trata el texto.
Luego, explicar qué papel tiene Brasil.
Finalmente, relacionar eso con el nuevo
mapa de IBGE.

c) Cuando estés preparado, puedes
crear tu avatar.

d) Con tus ideas, escribe el texto que
quieres que tu avatar reproduzca.

e) Finalmente, presenta tu avatar al
grupo.

Fonte: Elaboragao prépria (Unidad Didactica, 2026, p. 15).

E possivel considerar que essa mediacdo simbdlica diminui o medo de errar,

ampliando a disposi¢ao para participar oralmente. Rubio-Alcala (2015) destaca que a
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reducao da ansiedade é condi¢cao para ampliar a comunicagao; ao oferecer o avatar
como intermediario, almejamos favorecer essa abertura.

Além disso, ao solicitarmos escrita prévia antes da gravagéo, buscamos integrar
planejamento cognitivo e expressao oral, evitando que a tecnologia seja utilizada de
forma superficial. Em didlogo com Zorzo-Veloso e Guidotti (2021), é possivel
compreender que a tecnologia digital deve estar ancorada na interagao significativa.
A ferramenta, nesse caso, amplia a voz do estudante sem deslocar a centralidade da
mediacdo docente.

A ferramenta The True Size Of assume funcado epistemoldgica relevante. Ao
utiliza-la para comparar dimensdes territoriais, pretendemos provocar um
deslocamento do olhar por meio da visualizacdo interativa. Diferentemente de uma
explicagdo abstrata sobre distorgbes cartograficas, a ferramenta permite que o
estudante experimente o contraste ao manipular os mapas. E possivel compreender
que essa experiéncia potencializa o estranhamento e favorece a consciéncia critica.

Conforme a atividade apresentada na imagem 4:

Imagem 4 — Atividade com uso da ferramenta The True Size Of

a) Primero, vamos a comparar los tamafios
de los paises del sur y norte navegando

por el mapamundi en The True Size Of

b) Con curiosidad, vas a explorar el
mapamundi.

c) Después, buscar un pais del Sur y
arrastrarlo hacia el Norte.

d) Observa con atencion qué ocurre.

e) Por l.'lltlmo, vas a contar tu Fonte: Wikimedia Commops 3
descubrimiento al grupo. e o -

Fonte: Elaboragao prépria (Unidad Didactica, 2026, p. 16).

Inspiradas em Quijano (2000/2020), buscamos evidenciar como a colonialidade
do poder se manifesta também nas representagdes graficas do mundo. Mignolo
(2015) argumenta que a decolonialidade implica tornar visivel o que foi naturalizado;

ao revelar as distor¢gdes da projecdo de Mercator, a tecnologia atua como instrumento
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de “desnaturalizagao”.

A plataforma Kialo, utilizada para organizar debates estruturados, também pode
ser analisada sob a lente da mediacdo digital. E possivel compreender que sua
organizagdo em argumentos e contra-argumentos favorece pensamento critico e

respeito as diferentes posi¢cdes. Conforme a atividade apresentada na imagem 5:

Imagem 5 — Atividade com uso da ferramenta Kialo

a) Antes de entrar en la herramienta Kialo, vamos a leer la informacién de la pagina
oficial de la COP30:
Durante los dltimos seis meses,

el gobierno La accién forma parte de un conjunto de esfuerzos

brasilefio, a través del Ministerio de los Pueblos
Indigenas (MPI) y en asociacién con la Articulacion
de los Pueblos Indigenas de Brasil (APIB), promovio
una serie de encuentros para preparar lideres e
informar a estas poblaciones sobre el
funcionamiento y la relevancia de la COP30. La
iniciativa, denominada Ciclo COParente, realizd
eventos en todos los estados y biomas del pais,

alcanzando a 80 pueblos indigenas. Este martes,

de Brasil, en el marco del Circulo de Pueblos, para
garantizar la mayor participacién indigena de la
historia de las COP, en Belém (Pard). En total, casi 2
mil representantes de los 391 pueblos indigenas
que viven en el pais participaron en el Ciclo
COParente, la movilizacion indigena mas amplia
realizada hasta ahora para una Conferencia del

Clima de las Naciones Unidas, segun el MPL.

COP30 Brasil. Ciclo COrarente: Brasil realiza la mayor

/N, la Aldeia COP, que recibir@ a otros grupos de
(Para),

movilizacién indigena para una Conferencia del Clima

Publicado el 12 de noviembre de 2025

pueblos originarios en Belém ser@

inaugurada oficialmente.
b) En Kialo, van a argumentar:

¢Hay realmente visibilidad de los pueblos originarios en la toma de deciones en el Gmbito
medioambiental?

e Pueden estar a favor o en contra, pero siempre justificando y respetando otro punto
de vista.

Fonte: Elaboracéo prépria (Unidad Didactica, 2026, p. 21)

Em didlogo com Leffa (2016), pretendemos que a ferramenta funcione como
espaco seguro de divergéncia, estruturando a argumentagdo e ampliando a
participagdo. Zorzo-Veloso e Guidotti (2021) ressaltam que a tecnologia deve
promover interagao e colaboragao; ao utilizarmos o Kialo, objetivamos que o debate
digital fortaleca a construgao coletiva do conhecimento.

O uso do Canva e a produgdo de reels ampliam a dimensdo autoral da
tecnologia. Em dialogo com Arnold (2015; 2017), elaboramos essa atividade propondo
fortalecer autoestima e protagonismo discursivo. Ao produzir conteudo audiovisual, o

z

estudante ndo apenas pratica a lingua, mas ocupa espaco de enunciagao. E possivel
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considerar que a autoria digital contribui para o sentimento de competéncia e
pertencimento. Por sua parte, o docente conduz o processo de aprendizagem sem
antecipar respostas ou fornecer a solugdo, mas modula os percursos investigativos

de modo a preservar a autonomia discente (Mora, 2013). Conforme imagem 6:

Imagem 6 — Atividade com uso de Canva - Infografias

a) Primero, con todo el grupo, van a observar

la infografia sobre la expansion del BRICS. EXPANSIﬂN ‘.‘1_’
teleSUR
DEL BRIBS

b) Van a charlar:
¢Conociamos este bloque?
¢Por qué casi no se habla de él?

¢) Ya con tu grupo, van a entrar en la pagina
oficial pagina oficial del BRICS y buscar:

PAISES MIEMBRO
s o NUEVOS PAISES MIEMBROS
o Nuevos miembros ® PAISES INTERESADOS

e Paises interesados

d) Lean brevemente sobre la presidencia brasilefia en el afo 2025.

e) En Canva - Infografias , van a elaborar una infografia sencilla con lo que mas les
llamé la atencion.

f) Para terminar, van a presentar la infografia explicando:

“Lo que mas nos sorprendid fue..., porque...”

Fonte: Elaboragao prépria (Unidad Didactica, 2026, p. 18)

Em didlogo com Mignolo (2015), essa produgédo pode ser compreendida como
pratica de re-existéncia, na medida em que possibilita narrativas situadas desde
perspectivas latino-americanas.

A problematizacédo cartografica e identitaria (atividades 1, 2, 3 e 5) reforga a
dimenséao decolonial da unidade. Em dialogo com Quijano (2000/2020), pretendemos
evidenciar que as representagcdes do mundo nao sao neutras, mas atravessadas por
relacdes de poder. Ao propor o mapa invertido, almejamos provocar estranhamento e
questionar hierarquias naturalizadas. Kabongo (2022) alerta para o risco de
reproducdo de ideologias dominantes nos materiais didaticos; ao incluir debates
latino-americanos e geopoliticos, pretendemos tensionar essa logica. Dias, Muniz e
Oliveira (2023) defendem a insergao de perspectivas do Sul no ensino de espanhol; a
unidade busca concretizar essa orientagao.

No bloco sobre povos originarios (atividades 10, 11 e 13), em didlogo com
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Krenak (2020), pretendemos ampliar a compreensao de humanidade e natureza para
além da légica moderna ocidental. Ao discutir os povos originarios como protagonistas
climaticos, intencionamos contribuir para o reconhecimento de saberes historicamente
marginalizados, tensionando a colonialidade do ser.

Ao final da unidade (atividade 14), ao celebrarmos o percurso coletivo,
pretendemos consolidar memoaria afetiva positiva. Leffa (2016) sugere que entusiasmo
e valorizagdo do esfor¢co sustentam o engajamento; assim, almejamos que o
encerramento reafirme a dimens&o coletiva da aprendizagem. De mesmo modo,
reforcar o mérito com aplausos, mobiliza emoc¢des e pode motivar para aprender
(Mora, 2013).

De modo geral, esperamos ter cumprido o propésito de elaborar uma unidade
didatica que integre:

1) a dimenséo afetiva (Arnold; Brown; Rubio-Alcala; Leffa);

2) a mediacdo pedagogica e tecnoldgica (Paiva; Vilaga; Zorzo-Veloso;
Guidotti);

3) e a perspectiva decolonial (Quijano; Mignolo; Kabongo; Dias; Muniz;

Oliveira; Krenak).

Pretendemos que o ensino da lingua se constitua como espacgo de deslocamento
epistemoldgico e fortalecimento identitario, almejando que os estudantes ndo apenas
aprendam espanhol, mas também questionem as narrativas que definem o centro do
mundo.

A analise da unidade didatica aqui apresentada constitui, igualmente, um
exercicio de reflexdo e aprimoramento profissional, na medida em que nos permite
examinar criticamente as escolhas pedagdgicas realizadas, confrontando-as com o
referencial tedrico que as sustenta. Ao sistematizarmos essa leitura analitica,
buscamos nao apenas explicitar a coeréncia entre fundamentos e praticas, mas
também identificar potencialidades e aspectos passiveis de aprofundamento.
Pretendemos, em investigagcbes futuras, implementar a unidade em contextos
formativos especificos e, a partir de sua aplicacao, produzir e socializar novos dados
analiticos que possibilitem avaliar seus impactos, reformular estratégias e contribuir
de modo mais consistente para o debate sobre afetividade, tecnologias digitais e

perspectiva decolonial no ensino de linguas adicionais.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, tivemos como objetivo geral sistematizar subsidios
tedrico-praticos para a integracao dos fatores afetivos e das tecnologias digitais no
ensino de espanhol como lingua adicional na modalidade remota, articulando essa
proposta a uma perspectiva decolonial. Consideramos que esse objetivo foi
contemplado na medida em que construimos um referencial teérico consistente sobre
afetividade, mediag&o tecnoldgica e colonialidade, e o materializamos na elaboragao
e analise da unidade didatica ¢;Quién decide el centro del mundo?, concebida
especificamente para o contexto de ensino remoto sincrono.

No que se refere aos objetivos especificos, entendemos que foram igualmente
alcangados. A elaboragéo do guia e da unidade didatica possibilitou reunir orientagdes
pedagogicas fundamentadas teoricamente, voltadas a formacédo docente para a
modalidade remota, reconhecendo suas especificidades: distanciamento fisico,
mediacgao tecnoldgica constante e necessidade de intencionalidade na construgao de
vinculos. Ao promovermos a reflexado critica sobre fatores afetivos (como ansiedade,
autoconfianga, motivacdo e pertencimento) evidenciamos que tais dimensdes
assumem papel ainda mais decisivo na modalidade remota, em que a auséncia do
contato presencial pode intensificar sentimentos de isolamento ou inseguranca
comunicativa.

Ao integrar ferramentas digitais de forma planejada e mediada, demonstramos
que, na modalidade remota, a tecnologia ndo pode ser compreendida apenas como
meio de transmissdo de conteudo, mas como espago de interagdo, produgao
discursiva e construgao coletiva de conhecimento. A analise das atividades evidenciou
que recursos como avatares, debates estruturados e producédo audiovisual podem
funcionar como mediadores afetivos e epistemoldgicos, contribuindo para a
constituicdo de uma comunidade de aprendizagem mesmo em ambientes virtuais.

A perspectiva decolonial, por sua vez, mostrou-se particularmente potente no
contexto remoto, pois permitiu utilizar as proprias ferramentas digitais para
problematizar representagdes hegemoénicas e ampliar o repertério geopolitico e
identitario dos estudantes. Ao tensionar narrativas cartograficas e visibilizar vozes
latino-americanas e dos povos originarios, buscamos promover deslocamentos
simbdlicos que ultrapassam a dimensao linguistica e alcangam o campo da formagéao

cidada.
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Entre as contribuicdes deste estudo, destacamos: (i) a articulagao tedrica entre
afetividade, tecnologias digitais e decolonialidade aplicada especificamente a
modalidade remota; (ii) a elaboragdo de um material didatico fundamentado que pode
servir de referéncia para docentes que atuam em contextos virtuais; e (iii) o
fortalecimento do debate sobre praticas pedagogicas criticas no ensino de espanhol
como lingua adicional no cenario contemporaneo, marcado pela ampliagdo das
experiéncias remotas de aprendizagem.

Entretanto, reconhecemos algumas limitagcdes. A unidade didatica ainda nao foi
implementada de forma sistematica em turmas especificas da modalidade remota, o
que impede, neste momento, a apresentagcdo de dados empiricos que permitam
avaliar seu impacto concreto. Além disso, a proposta foi concebida para um perfil
especifico de estudantes (jovens e adultos em encontros sincronos) o que pode
demandar adaptagdes para outros contextos educacionais.

Diante dessas consideragdes, manifestamos o desejo de dar continuidade as
investigacbes na area, implementando a unidade didatica em contextos reais de
ensino remoto, coletando e analisando dados que permitam avaliar suas
potencialidades e limites. Pretendemos, assim, aprofundar a reflexao sobre como a
modalidade remota pode ser espago ndo apenas de mediagao tecnoldgica, mas de
construcao de vinculos, producado de conhecimento e exercicio critico. Reafirmamos,
desse modo, nosso compromisso com uma pratica pedagogica ética, situada e
sensivel as dimensdes afetivas, tecnoldgicas e decoloniais que atravessam o ensino

de linguas na contemporaneidade.
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APENDICES

APENDICE A - Produto educacional: Guia para cursos de linguas adicionais na
modalidade remota

GUIA PARA CURSOS DE
LINGUAS ADICIONAIS NA
MODALIDADE REMOTA




APRESENTAGCAO

Este guia € resultado de meu f{rabalhc de
Mestrado Profissional em Linguas Estrangeiras
Modernas (MEPLEM), que tem como prescrigdo o
desenvolvimento de um produte educacional. Foi
pensado a partir das reflexbes tedricas, de meu
exercicio docente, assim como dos resulfados
obtidos em um estudo de caso realizado com
alunos de espanhol do Laboratdrio de Linguas da
Universidade Estadual de Londrina (UEL).

O estudo, realizado com a professora Dra. Amabile
Piacentine Drogui, permitiu identificar a
percepgdo de estudantes em relagdo aos fatores
afetivos que incidem sobre a aprendizagem na
modalidade remota. De mesmo modo, ajudou
refletir sobre os agcdes docentes que podem incidir
no modo como os estudantes se apropriam de

novos saberes (Sales; Drogui, 2025).
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SOBRE O GUIA

MNeste guia, sugerimos reflexbes sobre os fatores
afetivos e o uso de algumas plataformas e
ferramentas digitais atrelados a eles.

Propomos, ainda, uma unidade didatica composta
por atividades capazes de propiciar um ambiente
descontraido, promover a motivacdo, a
cooperagfio, a inferago e a comunicagdo e,
consequentemente, evidenciar fatores afetivos
positivos que favorecam a aproximacdo entre os
participantes de um curso de espanhol na
modalidade remota. A unidade didatica, que se
encontra no capitulo 4, foi elaboradaa partir do

viés decolonial.
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OBJETIVOS E
PUBLICO ALVO

Este e-book €& destinado a formagdo inicial e
continuada de professores de linguas adicionais
que pretendem atuar em cursos de idiomas na
modalidade remota. Este material contém
orientagdes principalmente para o contexto de
cursos de espanhol. No enfanto, este guia pode
ser adotado e adaptado para outros idiomas.
Considerando que, na modalidade remota, o
distanciamento fisico exige que o© professor
promova a interagdo e a aproximagdo enfre 0s
participantes por meio de atividades apoiadas em
tecnologias digitais, este guia tem como objetivo
oferecer orientacdes para o ensino de linguas
adicionais nesse contfexto.

Além disso, busca-se orientar os professores a
identificar os fatores afetivos que influenciam
suas aulas, de modo a selecionar atividades que
atenuem a ansiedade ou a inibicdo na modalidade
remota e, assim, promovam empatia, confianca e
maior proximidade entre os participantes de um
curso de idiomas.



INDICE

OS FATORES AFETIVOS NA
APRENDIZAGEM DE LINGUAS

« Ansiedade, inibigdo e baixa
autoestima
- Confianca, empatia e motivagao

CONSIDERACOES SOBRE A
MODALIDADE REMOTA

« Material didatico e metodologia
» Meios elefrénicos

- Meios de comunicagdo

» Cronograma e regulamento

CONSIDERACOES SOBRE
PLATAFORMAS E FERRAMENTAS
DIGITAIS

« Ferramentas colaborativas
« Jogos digitais
« Plataformas digitais

UNIDADE DIDATICA PARA CURSO
DE ESPANHOL NA MODALIDADE
REMOTA

« Unidade didatica - versdo do
estudante

« Unidade didatica - versdo do
docente

« Conceitos sobre decolonialidade
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OS FATORES AFETIVOS NA
APRENDIZAGEM DE LINGUAS
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FATORES AFETIVOS NA
APRENDIZAGEM DE LINGUAS

Segundo Arnold (2017), ndo é facil definir o que &
um fator afetivo, mas em seus textos a autora
conceitua referindo-se aos sentimentos, emogdes,
crencas e atitudes que influenciam o
comportamento humano.

Rammans
Fatores
~ Afetivos
Comportamento
Humano.

Fonte: A autora com o apoio de Clickup & com base em Mora (2013) e Arnold Morgan (2017).

Os fatores afetivos positivos podem ter uma
influéncia significativa na eficacia da
aprendizagem. Na modalidade remota, podem ser
imprescindiveis para o processo da aprendizagem
ser bem-sucedido.



FATORES AFETIVOS NA
APRENDIZAGEM DE LINGUAS

Aprender um novo idioma implica alguns
sentimentos que podem influenciar o processo de
aprendizagem. Dentre os fatores afetivos
negativos que mais permeiam o inicio de um curso
de idiomas, ponfuamos a ansiedade, inibicdo e a
baixa autoestima.

De acordo com Arnold Morgan (2015), evidenciar
os fatores afetivos positivos como a confianca, a
empatia e motivacdo poderad ter um efeito
benéfico para que o estudante se sintfa mais
confiante, menos ansioso e, consequentemente,
disposto a comunicar-se na lingua que esta sendo

aprendida.

FATORES AFETIVOS

NEGATIVOS POSITIVOS
Ansiedade @ Q Confianga
Inibigao @ Q Empatia

Baixa
autoestima @ q Motivac 8o

<+

= APRENDIZAGEM +J

~

Fonte: A autora com o apoio do Chatgpt com base ermn Armold Morgan (2017)

72



ANSIEDADE, INIBIGAO E BAI)(A
AUTOESTIMA

E comum, no inicio de um curso, o aluno fter
insegurangas por ndo dominar o idioma e por
estar diante de pessoas com as quais, ainda néo
tem uma relagdo de amizade.

Arnold (2015) adverte que no inicio de uma nova
turma, pode surgir inibigdo, ansiedade, medo de
ndo ser aceito ou falta de confianga que séo
alguns senfimentos iniciais.

EXERCICIO PARA REFLETIR

A seguir, apresenfamos algumas situagdes para
que voceé leia e reflita sobre quais aspectos podem
gerar maior ansiedade ou inibigdo nos alunos. Em
seguida, frazemos algumas consideragdes acerca
de cada uma delas.
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A professora pede, no primeiro dia de aula, para
os alunos de nivel iniciante se apresentarem

oralmente para os colegas.

A professora pede, no primeiro dia de aula, para
os alunos de nivel iniciante criarem um avatar em
uma ferramenta com uso da |IA e escreverem
informagées sobre eles para que o avatar

reproduza oralmente no idioma selecionado.
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CONSIDERACOES

Situacao 1

A Situagdo 1 possivelmente provocara maior
ansiedade, sobretudo entre alunos mais timidos,
que temem se expor diante do grupo, ou entre
aqueles que apresentam baixa autoestima por
ndo terem qualquer familiaridade com a lingua em
aprendizagem. Além disso, podem ocorrer
comparagdes com colegas que ja tiveram algum

contato prévio com o idioma.

Situacao 2

A Situacdo 2, por sua vez, tende a reduzir a
ansiedade, pois o aluno ndo precisara se expor
diretamente ao grupo, ainda desconhecido e com
o qual ndo estabeleceu vinculos. O avatar de |A
realiza a pronuncia do texto a partir das
orientagdes fornecidas pelo aluno (com o apoio do
professor), permitindo que ele ouga, aprenda e
desenvolva maior confianga para realizar a tarefa

aufonomamente em momentos futuros.

11
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i REFLEXOES

Forbe: Carmea

As atitudes do professor em relagdo ao aluno:

« Encorajar o aluno mais timido a participar de

uma maneira que ndo o exponha ou o iniba

« Reconhecer a dificuldade para sandé-la nas

préoximas aulas

« Acolher um estudante ingressante em uma

furma existente

Quando evidenciamos a confianga, a empatia ou a
motivagdo, podemos baixar a ansiedade e
aumentar autoestima (Arnold, 2015, 2017). Zorzo-
Veloso e Guidotti (2021) sugerem valer-se de
ferramentas em que, além de ftrabalhar a
oralidade, geram autonomia e confianga, como as

que permitem criar um avatar.
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CONFIANCA, EMPATIA

E MOTIVAGAO

Rodriguez Santos (2015) explica que as dindmicas
de jogo que envolvem cooperagdo favorecem a
sensacdo de perfencimento e motivagdo
infrinseca. No entantfo, adverte que a tecnologia
isoladamente ndo consegue auxiliar os estudantes
a aprender, sendo essencial um planejamento que
considere os fatores afetives. Podemos entender
que a gamificagdo pode favorecer a
aprendizagem, pois chama a atengdo dos alunos
por meio das emocdes que provocam, porém €
preciso planejamenfo para despertar nos alunos

os fatores afetivos positivos.

EXERCICIO PARA REFLETIR

A seguir, apresenfamos algumas situagdes para
que vocé leia e reflita sobre como cada uma delas
pode favorecer a confianca, a empatia e a
motivagdo dos alunos. Em seguida, tfrazemos

consideragdes especificas sobre cada situagdo.
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Apods concluir uma unidade didatica com alunos
de nivel B1, a professora propée uma atividade
com jogo digital em gue cada aluno responde
sobre os confeludos que aprenderam nas aulas. Ao
fim do jogo, o aluno que pontuar mais tomara a

primeira posigéo no pédio.

A professora propdée uma atividade em grupos, por
meio de um jogo digital com questdes com
alternativas que retomam o conteudo das aulas.
Os alunos devem tentar juntos descobrir a
resposta correta.
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CONSIDERAGCOES

Situacao 1

A situagdio 1 podera até ser divertida para os mais
competitivos, aléem de aumentar a autoestima do
aluno que conseguiu a primeira posigdo no podio.
Porém & provavel que ndo fomente a comunicagao
e interagdo grupal. Alguns alunos poderdo ndo ver
sentido em atividades de competfigdo e senfir-se

ansiosos.

Situacdo 2

A situagdo 2 podera gerar mais confianga.
Comecando por ndo estarem sozinhos expostos. O
grupo terd que sugerir a resposta e, neste
momento, os integrantes desse grupo terdo que
pensar juntos para escolher determinada
resposta, ajudardo um ao outro, tentardo lembrar
dos conteudos frabalhados em sala. O trabalho
em equipe fomentard@ a comunicagcio e a
interagdo grupal, gerando mais confianga e
empatia. Além de motivar e divertir, pois
possivelmente incitarda o humor. No caso da

resposta ser incorreta, podera resultar em risos.
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- - REFLEXOES

Fonte: Canva
Sugerimos adaptar o uso das ferramentas digitais
de uma maneira em que os esfudantes percebam

o senfido de seu uso:

+ Incitar o humor e o riso
« Gerar confianga e motivagdo
« Fomentar a intferagdo e comunicagdo entre os

alunos ou entre grupos

E necessdrio planejar com cautela os jogos que
envolvem competi¢cdo, pois um clima competitivo
tende a gerar ansiedade (Rodriguez Santos, 2015;
Rubio-Alcala, 2015).
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FAVORECER O CLIMA INTERGRUPAL
PARA MELHORAR A APRENDIZAGEM

Apoiamo-nos em Perez Alcala (2009), Arnold (2015,
2017) e Montanés Sanchez (2018) para enfatizar
que, para criar um ambiente em que os alunos se
divirtam e se sinfam motivados, é fundamental
integrar interac@o e comunicagdo, favorecendo a

confianga e a aproximacdo entre eles.

Aumenta a proximidade
Melhora a aprendizagem

Interacdo

&
Clima intergrupal

Atenuam a ansiedade e a inibigdo

Fonte: A autora com base em Alcald (2008}, Arnold (2017) & Moentafies Sanchez (2018}
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As atividades apresenfadas nas situacdes ndo

sfio, em esséncia, certas ou erradas; fratam-se de

exemplos de acbes que podem contribuir para

atenuar os efeitos de fatores afetivos negativos,

foco central deste material.
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CAPITULO 2

CONSIDERAGOES SOBRE A
MODALIDADE REMOTA
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CONSIDERACOES SOBRE A

MODALIDADE REMOTA

Na modalidade remota, temos algumas
peculiaridades que demandam um olhar mais
especifico. No primeiro dia de aula, podemos
apresentar o curso de uma maneira que fransmita
seriedade e confianga, ou seja, demostre que o
curso de idioma remoto tem suas normas, suas
metodologias, esiratégias de ensino e tfambém
tem acolhimento e comunicagcdo por parte do

docente.

Fonte: A autora com o apoio de Manus.

A seguir apresenfamos um quadro com o0s
principais elementos que julgamos pertinentes e
que devemos considerar para a modalidade

remota.
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ORIENTACOES PARA A MODALIDADE
REMOTA

Material
didatico
e metodologia

Apresentar os
materias/recursos que serdo
usados ao longo do curso.
Orientar para o uso dos
materiais didaticos.

Dialogar sobre a metodologia
do curso e como serdo
avaliados.

Informar quais sdo os
equipamentos necessarios para

Meios
.. as aulas.
elefrénicos . -

Dar orientacdes claras sobre o
uso dos equipamentos.
Pré-estabelecer um meio de

. comunicacdo enfre o professor

Meio de ¢ P

comunicagdo

e o aluno.
Pré-estabelecer a plataforma
digital assincrona.

Cronograma e
regulamento

Apresentar o cronograma do
curso que inclua previsdes de
avaliagdes e agendamento de
devolutiva.

Apresentar o gue & essencial
para o funcionamento do curso:
hordarios, participagdio, cdmeras
e microfone, etc.
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MATERIAL DIDATICO

E METODOLOGIA

A apresenfagiio do material a ser utfilizado €
fundamental para esclarecer que o livro didatico
ndo constitui o centro da aula, mas funciona como
um artefato de mediagdo que auxilia o processo
de ensino (Damianovic, 2007). Pagiva (2009)
destaca que se espera que o professor adapte e
complemente as atividades do livro, além de
produzir seus proprios materiais quando
necessario. Nessa mesma direcdo, Vilaga (2009)
observa que o docente pode identificar a
necessidade de  aprofundar determinados
conteudos e recorrer a outros recursos em
conjunto com o livro didatico para favorecer a
aprendizagem.

Também é importante apresentar a metodologia
adotada para que os alunos compreendam, por
exemplo, que alguns livros priorizam a
comunicagdo em vez de meétodos tradicionais
baseados em exercicios gramaticais estruturados.
Ao expor suas mefodologias e estratégias de
ensino, o professor contribui para fortalecer a

confianga dos alunos no processo formativo.
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MEIOS ELETRONICOS

Na modalidade remota, quando ndo explicamos
claramenfe como funciona um curso de idiomas,
alguns alunos podem né&o atribuir a ele a devida
seriedade. Um exemplo disso ocorre quando o
estudante ndo estd realmente presente na aula:
ele ingressa na videochamada, mantém a cdmera
desligada e realiza outras atividades pessoais,
como cozinhar ou ir ao supermercado, o que
compromete seu rendimento e sua aprendizagem.
E importante destacar que, caso né&o haja
previsdo no regulamento, pode ndo ser possivel
exigir que o aluno mantenha a cémera ligada,
dependendo do contexto institucional. Isso,
entretanto, ndo impede que o professor solicite, |a
no primeiro dia de aula, que os estudantes deixem
a cdmera ativada e garantam o funcionamento do
microfone. Recomenda-se, nesse momento,
explicar de forma explicita os fafores que
favorecem a inferac@o e a comunicac@o com os

colegas, sobretudo durante as atividades orais.
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MEIOS DE

COMUNICACAO

A comunicagdo entre tfodos os parficipantes pode
ser fortalecida ao longo do curso, de forma
gradual, por meio das estratégias adotadas pelo
professor, que contribuem para que os alunos se
sintfam proximos e conectados no ambiente virtual.
Além disso, os estudantes tendem a sentir-se mais
acolhidos quando dispdem de canais para se
comunicar individualmente com o docente.

Ha diversos meios de comunicagdes digitais que

posemos utilizar para essas ocasides.

Fonte: Imagem gerada pela autora por meio do Canva

Recursos como WhatsApp, Google Classroom, ou
outras plataformas digitais previamente definidas
no inicio do curso podem auxiliar a comunicacgao

entre professor e aluno.
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CRONOGRAMA E

REGULAMENTO

Mo cronograma, podem ser apresenfados os
conteudos que serdo trabalhados e as possiveis
datas das avaliagdes. Contudo, o docente pode
informar que ajustes poderéo ocorrer ao longo do
curso, assegurando que os conteudos avaliados
corresponderdo sempre ao que foi estudado e que
quaisquer alteragcdes de datas serd@oc comunicadas
previamente.

A nota pode ser distribuida entre diferentes tipos
de atividades avaliativas e contemplar as quatro
praticas  discursivas: compreensdo  escrita,
produgdo escrita, compreensdo oral e producgdo
oral. Destacamos a imponténcia de estabelecer os
critérios avaliativos e dar devolutiva do
desempenho do estudante e avaliagdes.

E possivel que um aluno falte a uma avaliagao; por
isso, & fundamental prever no regulamento, desde
o inicio, as condigdes para a realizagdo de
segunda chamada quande houver justificativa
parda a auséncia.

Esses procedimentos oferecem aos alunos maior
previsibilidade, contribuem para reduzir a
ansiedade e fortalecem a sensacd@o de confianga

no processo avaliativo.
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CONSIDERAGOES SOBRE
PLATAFORMAS E FERRAMENTAS
DIGITAIS
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CONSIDERAGOES SOBRE
PLATAFORMAS E FERRAMENTAS

DIGITAIS

A comunicagdo e a inferagcdo enfre os
participantes s&o essenciais, sobretfudo em
ambientes virtuais, para fortalecer vinculos
afetivos e reduzir a sensacao de distanciamento
(Pérez-Alcala, 2009).

Colaboracio

% trabalho em grupos colaborativos, nos quais os alunos)

aprendem enquanto compartilham, pode diminuir a ansiedade e a
inibicdo, favorecendo a interagGo e a comunicagdo e, assim,
reduzindo a distancia inerente ao ambiente virtual.

Fonte: A autora com o apoio de Clickup & com base em Perez Alcald (2009).

Ao utilizar ferramentas digitais, € importante
explicitar os objetivos das atividades propostas e
monitorar a participagcdo dos alunos, de modo a
garantir que os propoésitos de aprendizagem
sejam alcancados e que os estudantes
compreendam o sentido de recorrer a esses

recursos.
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TABELA COM CONSIDERACOES
SOBRE PLATAFORMAS E

FERRAMENTAS DIGITAIS

Compilamos, analisamos e fizemos uma tabela
com consideracdes sobre algumas plataformas e
ferramentas digitais mais utilizadas no ensino de
linguas.

Ao clicar no link, terd acesso a uma planilha com
nossas consideragdes sobre cada uma das
plataformas e  ferramentas  digitais que

exploramos.

LOUSA DIGITAL, APRESENTACOES

E ATIVIDADES COLABORATIVAS

Comegamos com algumas ferramentas que
permitem a colaboragdo e edigéo simultanea para
favorecer a interagdo entre fodos os participantes
ou enfre os alunos reunidos em pequenos grupos.

Clique aqui
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FERRAMENTAS INTERATIVAS, JOGOS
DIGITAIS PARA INTERACAO EM

GRUPQOS OU INDIVIDUAL

Selecionamos algumas ferramentas digitais que
incorporam fungdes de jogos. Algumas delas
diferenciam-se das demais por permitirem que o
professor administre e controle a interacéo,
fomentando a participagdo de todos e
favorecendo a colaboragdo e a comunicagdo
entfre os grupos.

Clouecau ]0)

PLATAFORMAS PARA DEBATES EM

SALA DE AULA, TAREFAS
ASSINCRONAS OU LEITURAS

Algumas plataformas digitais permitemn que o©
professor administre e controle a interagao
fomentando a participagGo de todos e
favorecendo compreensdo escrita, comunicagao
oral ou escrita.

Clique aqui A}
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CAPITULO 4

UNIDADE DIDATICA PARA CURSO DE
ESPANHOL NA MODALIDADE REMOTA
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UNIDADE DIDATICA

VERSAQO DO ESTUDANTE

A unidade didatica "Quién decide el centro del
mundo” foi elaborada a partir da andlise e
discussao dos textos apresentados na disciplina
Ensino-aprendizagem de espanhol no contexto
latinoamericano, com o proposito de promover
uma abordagem decolonial. A proposta esta
dividida em trés partes:

1.Mirar la América con otros ojos

2.Cuando el sur cambia el mapa

3.Voces que el mundo casi no escucha
O material reune atfividades de compreensdo e
producdo oral e escrita. Aléem de atividades em
que os estudantes utilizam recursos digitais, como
apresentagbes para trabalhos colaborativos,
jogos digitais e plataformas para debates.
A proposta valoriza a participagdo ativa dos
estudantes, promovendo interacdo e troca de
opinides dentro do grupo, o que contribui para
descentralizar o papel do professor no processo
de aprendizagem e, assim, fomentar os fatores
afetivos positivos como empatia, confiangca e

motivacdo.
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UNIDADE DIDATICA

VERSAO DO DOCENTE

Este material didatico & destinado a professores
de espanhol que afuam no ensino remoto, em
cursos voltados a jovens e adultos a partir dos 16
anos, organizados em turmas de atée 15
estudantes.

As tarefas foram estruturadas para quatro
encontros, cada um composto por duas
horas/aula de 50 minutos, e tém como objetivo
promover discussdes em que os alunos possam
expressar suas percepcdes e dialogar entre si.
Caso o contexto preveja aulas de uma hora,
recomenda-se distribuir o material em oito
encontros.

O conteudo também apresenta orientacdes
pedagoégicas que estimulam o uso reflexivo e
decolonial por parte dos docentes.

Por fim, a unidade busca fomentar a autonomia
discente, incentivando a reflexdo critica sobre os
conteudos trabalhados, enquanto o professor

considera os saberes prévios dos participantes
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CONCEITOS DE DECOLONIALIDADE

Esta unidade didatica foi desenvolvida a partir dos
confeudos da disciplina 2LEM291 - Ensino-
aprendizagem de linguas no confexto latino-
americano, do Programa de Poés-Graduagdo
Stricto Sensu de Mestrado Profissional em Letras
Estrangeiras Modernas (MEPLEM), da
Universidade Estadual de Londrina, ministrada
pela Prof.® Dra. Amdbile Piacentine Drogui e pela
Prof.” Ma. Fanny Bierbrauer.

Os estudos partiram de leituras e discussoes
sobre textos de referéncia para compreender a
colonialidade e a descolonialidade. Assim, o a
unidade baseia-se nos conceitos de matriz
colonial de poder, colonialidade e
descolonialidade apresentados e discutidos por
Quijano (2020), bem comc na perspectiva
descolonial de Mignolo (2015).

Posteriormente, foi aprimorada para fazer parte
deste e-book.

Desta forma, oferecemos uma leitura sobre os

conceitos relacionados a decolonialidade.
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APENDICE B — Unidade didatica

UNIDAD DIDACTICA DE ESPANOL

\ ~;<<¢-é><>oz D O

I &g TROS
0 mROS

?ss:us ¢ Quién” m
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,”* ’el centro 8

\gC del mundo?

Vania Santana Sales
Amabile Piacentine Drogui

Materlal para el(la) alumno(a)
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% Nuestra mascota: el puma de América

<
& ==

Nuestra mascota es un puma, un animal que representa lo fuerza, lo sensibilida y lo
sobiduria de nuestra América.

En Brasil también es conocido como onga-parda o sussuarana, y en otros poses recibe
diferentes nombres:

Puma, ledn de montana, leoncillo, miztli (lengua nGhuat!) en México y Centroamérica
Puma, ledn de montana en Argentina y Chile

Cougar, mountain fion (leén de montafa), painter, catarmount en Noteamérica
Elegimos ol puma porgue:

% vive en todo el continente americano

© conecta diferentes torritorios y culturas

¥ simboiza nuestra diversidad y uridad

Asl como el puma recorre muchos caminos, nuestra unidad didactica también viaja por
distintas voces, miradas y experiencias.



Nuestro termémetro emocional

r -

WP

1Puma fellz ~ Me ento ankmotolo), con gonos de participor y hobiloer.

2 Pumc neutro ~ Me smrts bunguio| o) chaenands y escuchondo.

I Puma comaado — Me serio COn DOOS Ko Eia pero acompatons o octvidad

4 Puma muy contento — Leioy de muy Duen humor y con mucha enemgla postiva
8 Pumao pensativo — [xioy refleatvs| o), cutono|a) y prefers penecar artes de bt

En nuestras dlases, cada persona es importante,

No solo nos interesa lo gue aprendemos, sino también cdmo nos sentimos
mientras aprendemos.

Sabemos que ks emociones forman parte del proceso y que poder expresarias
nos syuda a participar con mds conflanza, respeto y tranguilidad.

Por eso, creamos estos emojis del puma: para que puedas sefislar tu estado de
&nimo de manera simple y sin tener que explicario con palabras,

No hay emociones “buenas” ni “malas”,
Todas son bienvenidas en este espacio.

Cuando compartes cdmo te sientes, nos ayudss a construir una case més
humana, empética y colsborativa.

Puedes cambiar tu emoj siempre que lo necesites,

Tu sentir es dindmico y aguf tiene lugar.

Cuando compartes cOmo estés, nos ayudas a construir un espacioc
8 mas empitico
i més humano
'mbpuﬂdp-uw

Porque aprender también es sentirse acompafado(a).
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La Tierra es nuestro hogar. Es el lugar donde vivimos, donde
caminamos, sofiamos, aprendemos y construimos nuestra historia

Lm(m) nwito o mirar con curosidod una imogen de nuestro planeta Terra. Observemos
con calma y pensemaos juntos: Jqué forma tiene? sPuede existir un centro del mundo? ¢Se
acuerdan de haber escuchado hablar del "centro del mundo” o de “parte de arriba® y "parnte
de abap® del mundo?

Tusrte o Guton con apoyo de o herramients OpenAl

o (Por qué casi todos los mapas colocan al Norte artiba?
e ¢Qué ofoctos simbbicos puede toner que al Norte esté “arrba” y ol Sur "abajo™?
e ¢Qué pasario si dibujGramos ol mapa al revés?
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Contenidos que vamos a estudiar en esta unidad didactiva




‘mnlug'

Mwﬂwbwnmnl

En esto unidod didéctica también puedes utiizoro para comunicarte con un{a)
companero(a).

Vamos o ver como se conjugan los varbos con vos en presonte de indicativa

En la vifeto encontramaos un verbo conjugodo con
weos

* wpdh.hﬁ-h“&)

} o Pora conjugor los verbos LSando vos, en
presente de INGICAtve, POdemos 1My COMo
base o verbo en infinitivo (opinar, tener y
decidir), quiar la letra T (opina, tene y
decidl), poner una tide en lo vocd (oping,
ek y decidl) y afadl una *s* of Tinal (epings,
tonds y decidis]

-

A practicar! Como Mafalda, van a pensar en una pregunta polémica y hacerla a unfa) compafero(a)
usando un verbo conjugado con ves.
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A veces, cambiar la mirada cambia todo,

éQué vamos a trabajar en este apartado?



uEBBw

PFora comonzar asto apartado con tranquilidod, vamos @ contramos primero on NOSOtros.
Observomos ol medidor de &nimos y, con calma, aljomos ol emoll Que mejor representa como
Immcmwmamwmodwmm

Actividad 1 — Juntos somos América
MMym“cmdp&m'nmmm

%hmmm
qﬁdm

2 Cojetive. axpresar opinite y formuior Nipdiesis 10 espresar Lna NpGwss.
- SRIACEN CoOMUNCaTivg: INteraccin cral en grupo Creo que. | Plenso que_ | e parece que.. | Puede

e o sor que_ | Es positle que.. | Quirts_ | Tol ez

' btm:!un-‘h reapuesta corecta Lo S —
No estoy segro(a) pera_ | Tengo ka impresitn de
que.. [ Imaging gue.

a) Con curiosidad, van a observar el
-z SANYC 4 mapa ol lado.
AR
¢
n

i “l'

b) jAnimatel, y di ol nombre del pais
destocado y sus posibles gentiiicios.

¢) Vamos a discutir sobre ol uso de
estos gontiicios para este pais.
Puedes wtilizar elermentos del cuadro
para axpresar tu opinidn

d) Puedes compartic la explicocién
con todo el grupo por qué lo crees
030,
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Vamos a pensar juntos como cartégrafos del mundo. No buscamos respuestas correctas,
sino escuchar todas las ideas del grupo y decidir colectivamente qué significa para

nosotros Latinoamérica.

5 |

¢No:=rhwnm €5 un intento
‘zwju:uquhuvruujw.

£Qub es un conbgrafo?
“Un candgrafo e aiguen que medind, anclinord «

INtarpretand o Normocitn geografica Para crear mapas y

graficos con fines polticos, culturaies y educatives”

ARGLLI. ey el sl e

2 Cojetive: tomar decisionss colectivas y justificor
crterion

- Shuocitn comunicativa YaDajo colaborativo en
sakas temiticas

1 No plerman on |0 /espuesto Comects. Lo
Imporntants es dialogar y juselicar.

@ Magchag

Fesmm (arma

4 Para Indicar supeaiciin Dosada en observacidn

Pox o forma del mapa. [ Por su uticaciée | Por lo
que ecusrdo.. | Por o que conoco.
« Paro explicor:

NO astamos segures, pero.. | Tenemes dudas
porqua.. | Puede ser que.

a) Ahora, con tu grupo, tendrén o
oportunidad de ser cortégrafos por unos
mintos.

b) Sin preocuparse por ccertar, van a
colorear Latinoamdérica segin lo que creen.

©) Con tu grupo pueden entrar en Mapchart

y hacer un clic en los palses que creen
forrman

pantalia para compartir con todos.

d) Al regresar, conversen sobre qué criterios usaron, en qué dudaron y como tomaron kas

dacisiones.

o)hmmncli,oonbdodgmpodommwacmmmms

porcepciones.
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Nuestra historia también forma parte del territorio. A partir de la masica y de nuestras
propias vivencias, vamos a reflexionar sobre qué nos hace sentir parte de un lugar y
compartirio con los demdas.

&

-

Tu historia también forma parte del J

 Antes de seguir, pueden ccceder ol enloce para comprober
sl logreron ocertar los peises que realiments forman parte de

Fomrte Cama Ambrice Lating. ;T e quedaste sorprendide con algun pais?
12 Cojetive: relacionar dentidad persond con & Pora pastificor.
Identicad cutural
pogue_
- Situocin comunicativa inberaccidn en porejas y
presentaciin of grupo Yo que
1 No hay una Orica respuesta correcta Lo pusED .

Imporants es diaiogar y juselicar, —

@) Entre todos del grupo van a comparti:

2Qub plensan que quiere decir Calle 12 en el
fragmento de la cancién Latincamérica?

“Soy o que me enseiid mi padre
El queno quiere o su patria, no quiere o sumedre
Sey Amirics Lating
Un pusblo sin piernas, pers que camina, jogel

Calle 13 - Latinommirica

Fuerss Simeren:
b) Luega, con un(a) compatero(a) de Los 5 elementos que hace sertirme
clase van a charlar y reflexionar: JQué latimala)..

cosas hacen que alguien se sienta parte de

un lugar? d) Por (imo, vas @ leer a todos(as) y
Justificar tu respuesta para identificar

¢) Después, pensor ¢Qué hace sentite cudles elermentos tienen en coman.

un{a) latinoamericano(a)? ¥ escribir uno

ista con 5 elementos que te identifican

como latinoamer icano(a).
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Actividad 4 — ;Qué saben de Latinoamérica?
iA jugar! En este de apuestas lo més importante no es ganar, sino dialogar,

escuchar y tomar juntos. Antes de apostar, cada voz del grupo tiene que ser
escuchoda.
4 £Qué saben de Latinoamérica?
Escucha a tu grupo antes de decidir,
Fuerts Cava
1% Cojetive JstifCor respestos y escachar 2 hara contrastar ideas
activoments
3in embergo.. [ aunque.. | per otre lado. [ en
- Situacitn comunicativa decisitn colectiva en cambio..
orupo
© Para legar @ un acuerndo
NO 10 DIOCCUPES PO! K MEPUISIS SOMECta. Lo
:m;ub::ﬁ“ Estamas de acueedo en qua.. | Concidimos en que_
| Decidmos que.

a) Van a jugar el juego de apuestas en grupos. Tu profesor{a), como mediodor(a), va a
compartir el enloce para ocoeder ol jJuego, hard las preguntas, controlard el lempo y
verificaré los respuestas.

b) Antes de apostar, van a escuchar con atencidn las ideas de todos del grupo. Aqul no
gana quien aciena primero, sino quien maejor dicloga con su grupo y decide el valor de la
apuesta.

©) Con tu grupo, van a escribir ka respuesta que consideran correcta acerca de datos de
Latincamérica y hocer sus opuestas con las monedas.

d) Con atencién, van a decidir lo respuesta y los monedas. Incluso tu grupo, si quiere,
podré apostar una de las monedas on ko respuosta del otro grupo.

@) Para cerrar, van o sumar las monedas para comprobar qué grupo logré el mayor valor.



112

éQué vamos a trabajar en este apartado?

¥ Ctyetvc gerarst S Cormaricon #Corsaricos “ Cameridcos S Pracucas Serwpectvs
tarneticas Promaricsles Macicos Sacureves sfectivay
decoorel
v (et micacise manor Traan - ormn
cfrcanente aobre canogratcs Gl - wITOre moncr Sel
ke Sere el e Cmacrpo e oprerdige
carero del mundo froud on & camte Comparacise: norte Gr comparstve
maa. que / Deancturotsa
mance.. que [ tan. Promuccsen el p=
on opaTps AR
Mo dente o
-

T
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fora comenzar oste apartodo con tranquilidod, vomos G contramos Primerc on NOosotros.
Observamos ol medidor de Gnimos y, con calma, eljamos of emojl que mejor representa como
‘mmmwmmwﬂwmm

Actividad § — ;Quién define el centro?

Con nueva mirada, permitamos sorprendernos. Vamos a observar ol mapa, luego,
compartir qué sentimos y qué cambia en nuestra manera de ver el mundo cuando el
centro se mueve.

Faentm Caran

B COjetive: axpresar snsaciones y relieioncs Para espresar 1o que siertes ol cbservar ol Mapa
criicaments
Ma sorprende gue.. [ Me llama (o ctencitn gue... [ Me
- Situocitn comunicativa discusitn oral colectiva resuto eafo que. [ Me cousa curiosidad que. |
Ma hace pensor en..
1 No hay una Grica respuesta comrecta. Lo

IrEonants es reflaxcrd .
a) Dediquemos un momanto para observar ol mapa
b) Cuando estés lsto, puedes decr cHmo te hace sentir esta representacién.

4 ©) Pueades compartir tu explicocién:

g £Québ cambia respecto a lo que
- conoces?
f.. TN . d)Para conclulr, con todo el grupo,

s T TN . von a reflexionar quién define el

’}’2"{‘?‘# ,  centro.

= -

QKD N el
;:. Sanpesl - RN




Actividad 6 — Escenario global contemporéaneo
A partir de la lectura del texto abajo, primero vamos a organizar nuestras ideas con calma

y después dejaremos que nuestro avatar hable por nosotros. La tecnologic ogui es una
afiada para que coda voz se escuche con més seguridad.

*runupd-urb luh.lh‘l.J
Primero piemsa la ides, < epatal

8 Objetive:. OIGAnioe iGeas y axpresaros oralmnente
con opoyo digital

- Shuocian comunicativa presentacidn oral mediada
por tecnclogia

1 Apoyo para tu produccidn Tu avator puede dec
aIgo que quizds 1l no dirfas con torea foclidod.

a) A continuacidn estd un texto con la
aplicocion  scbre o representacion  dal
mapamundl por IBGE. Vamos a learia.

O tituto Broslefc de Osografia y tetodstica (B00)
lraf una rrovoadons versidn oficidl del mapaTund que
ofis © noxtermer. In wsia
Pusva repremeriaciin conogrdficn o hemafero s e
sbico en o parte mupmicr, torgando o Nrosl un g
- B st modificackin

3. o

- o una prol swtve o ol
geapoltico de e palees - o
] por La e wale

mapamuedl odjuere una SgEicortn espectl en un
afo crucky para Brawil Lo Nacin sudamenicona erce ia
preskdenchs de e IRICT, Mclera el Mecoms y se prepan
Pora ser aniitrions de ka COPI0 e 3 chudod de Beléen, [n
ealn conterio, o muaevo desfo caftogdfico eeaita

el core @0 de
Jorein, fTotcless y B peopla Bellen, lodas  elas
vincukxios Q IMmponantes cuTtoes y lomos del Sur Global.

¢

Sy ks Datrusin o J

natruceibn Accede al Viskn Stary #y haz login con
1 oo eletrdnica. En video Al puedes escribir tus
Qspectos Meicos PO geneny una IMmagen o subir by
fotografia. Mo los ajustes: idoma espafiol voz
ferranina o mascuing y marca  “shuocin
conversaciona”

-

. Para dentficer (0 iea principal el testa. B
tax1o Meatra que.. [ Bl orticulo destaca que. |
Segin o taxto. [ B autor explics que..

W Para relacionar el teto con e Nuews mapa: Esto
20 reliejcs on & mapa porque.. | B mepa
rapresenta esta idea cuando._ | Es5a FRencitn se
observa en. | B Sseno del mape muestia que..

P esic mpressrtorin, o DO optd por o
proyecoidn Iched I reconockda por su equiiteio y
menor dftowin vaug en comparackin con kB
ProyeccBn de B que perrite
Atk @ BN i

it va.

hade Aasak WL Vea

b) Por medio de tu avatar, vas a explicar
scbre tu Interpratacion:

Primoro, vas a deck do qud trata ol taxto.

luego, explicar qué papel tiene Brasi.
Finaimanta, relacionar esc con ol nuovo

mapa de IBGE.

c) Cuando estés proparoda, puodes crear
tu avatar,

d) Con tus ideas, escribe ol toxto quo
quioros Que tu avatar reproduIca.

o) Finaimante, presenta tu avatar of grupo.
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Actividad 7 — Equilibrio y menor distorsion

Vamos a descubrir algo que tal vez nunca habiamos imaginado. Exploramos el mapa,
comparamos los tamafios de los paises y compartimos con el grupo lo que més nos

sorprendié.
*

ye
Prepérate para sorprenderts! J R J

% Otjetive:. compares y describln descutimientos

= SHUOCHN COMUNOTtvE INLeraccitn onal en grupo

1 Lo Inportonte es o descubiena

a) Primero, vamos a comparar los tamafios
de los paises ded sur y norte navegando por
el mapamundi en The True Size Of &

b) Con curiosided, vas a explorar o
mapamundi.

¢) Después, buscar un pals del Sur y
arrastrario hacia el Norte

d) Observa con atencidn qué ocurre.

e Por dltimo, wvas a contar tu
descubrimiento al grupo.

En g Tug S8 0L &, Utiiza ja barrg de bisqueda
PO escri ol nombve de un pais gue Teres
curiosidod de comparar su tlamafo. Amastra o
PO seleccionado sobve o Mapa de oro pais y
caenva que oosTe.

Para hocer Companacionss
& s _ que Este pofs es mas grande que.

¥ e _ g ESte Terriono e Menos exenso
que.

o 1on . como: Este pals e tan grande como..




Actividad 8 — Derechos que cruzan fronteras

Vameos a acercarnos al MERCOSUR desde la vida real de las personas. Vamos a descobrir
qué derechos forman parte de nuestra realidad cotidiona y por qué son importantes.

4 Objetive: Reconocer of MERCOSUR como un

proyecto de integ acidn regional gue Impacta ka
vida cotidiana de ks cludodanos.

- Sluocitn comunioative interaccidn oral en
grupos (sakas tematicas) con toma de decisiones
colectva

1 Lo Imponante no e 10 reEpuesta corecta Lo
Imponants es divertirse y refladonar.

a) Vamos a descubrir juntos qué significa
recimente ol MERCOSUR en la vida de los
personos.

b) Con W grupa, van a jugar “El ahorcado® en
Puzrel &

e Los palobras escondidas son  los
nombres de los paises miembros.

¢) Cuando descubran ko palkabra, conversen:

* Qué sabemos sobre ostos paises?
o ¢Qué tieneon en comin?

.

gt

*

MERCOSUR

# Para nombear el derecho:

1 decacho a.. | La posiblidad de.. [ Lo garansia de. |
flocceso o

* Para exgiicar por qub es Imponante

porque permite.. | porgue fociita. ] perque mejora.
| porgue garami. | yo que oyude o

% Para relacionario con o vida cotidona:

£n o vida de los personas.. [ En nuestra realdod.. |
En el dia o dia_ [ o los cudodonos del
NERCOSUR..

d) luego, pueden hacer clic y ver el video
&

Estotuto de lo Cludadanio del MERCOSUR

e) Mentras lo ven, pueden anotar un
deroecho que les parazca mas cercano a sus
realidades.

ESTATUTO DE LA

CIUDAD.NIA DEL

MERCOSUR

Pemde Ve cns bbb e e hadede e Gl W RCTTU Veal s 1 e vy
e ma

f) Al volver al grupo principal coda grupo
comparte sus respuestos:

“Parc nosotros, o derecho mas vmportants
e, porgue by
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Actividad 9 — El mundo desde otro angulo

El Sur también organiza el mundo. Vames a investigar, dialogar y crear una infografia
para mostrar por qué el BRICS tiene un papel que muchas veces no aparece en los
debates globales.

Fusate Catea
3 Cojetive: Comprander el BRICS como biogue 7 hara afirmar una opinidn (Indicative).
geopclico emergenta, reflarionar y opingr sobre o
papel de Erasil en este escencario. ¥ Crec que o este blogue thene relevancia ya gue.
 Sinocion comunicativa Investigocisn SUnysapualo) 4o Sush Sons wo papsl ssset

coinborativag + Produccitn visudl + presentacion Porgue..
? Paro espeasar uda, CuRsoNaMento O refieddn
1 Lo imponante es reflesionar y opinar oitica (Subjuntive):

Dudo Que MUChas Parsoncs Sepan gue..
No plenso gue se habie suficients de este lema.

a) Primero, con todo e grupo, van a observor lo

infografia sobre ko expansién del BRICS. EXPANS'ON
b) Van a chariar: nﬂ' Binlcs
¢Conoclarmos este bloque?

Por qub casl no se habila de 617

c) Yo con tu grupo, van a entrar en la pagina
oficial pagina oficial del BRICS ¢ y buscar:

¢ Nuovos miembros
* Paises nteresados

d) Lean brevemente sobre la presidencia brasilena en el ano 2025,

o) &n Carwa - infografios &, ven a elaborar una infografia sencila con lo que més les lomé
la atencién.

f) Para terminar, van a presentar k infografia explicando:

“Lo que mas nos sorprendis fue..., porque..”
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Escuchar también transforma. J

-

QUE EL MUNDO CASI NO
ESCUCHA

¢Qué vamos a trabajar en este apartado?

S Cormanicon @ Cortericoa Comteridce ® Fracscns Ferwpectvs
g L] Sacurvess factiva y
decobnel
(= 4 fxprensar Adcs a—biemtol {aprwacr t—eass
se~scciores
Fuetios incSiganas St
Cpirids reflanivo e W tee
Camtio cimesco ivmtercdr Lortarmran
rendmmate Udslager e
Portcipocits Dewcrc
nagera Argumantocias Arpumestor Recorocmienes
e acheces
Socuccisn oo nIQenca
oo apoye g
Mo Seacke e
far
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Fora comanzar aste apartado con tranquilidod, vamos @ contramos primerd on NOoSOtros.
Observemos ol madidor de &nimos y, con calma, aljamos of emojl que mejor representa como
‘mmcmmpmwporq»#mm

Actividad 10 — Los guardianes

Vamos a leer los textos reales y o escuchar otras voces. Después, con respeto y
sensibilidad, compartiremos nuestras reflexiones sobre el papel de los pueblos originarios
en el cuidado del planeta.

‘ ¢M]ﬂu~q&cv&bpl
Fasme Camn

2 Ojetive:. Exprasar opinitn refledva a portk de un @ Para comparny una idea
taxto rect

£ oo Muestra gue_

-~ Situacin comunicativa Discusion ord colectiva
Creo que.

1 o mpotorte e relledonar con oricidad y

CpINaY de MOrees 1espetuce Me lama o crencitn gue_
Esto es Impontantes porque.

a) Pora empezar, vamos a lear of frogmanto del sitio COP Brasi y del portal Debates Indiganas.

“Guardlanes de la blodiversidad™ Brasll erticda la Nuestra historla
muayor partidpacién indigena de la historia de las
cor ndigenous Cimate Action (ICA] & ra ofganizacitn

Se estima que alrededor e Tres mil inagrantes de | o SWGIAa por U PO dhverso de guardianes del
pusbios originarics estardn presentes en Beldm, de s $ e s

defensores de W therra de comunidades y regiones de
Cudles mil participardn en s negoclaciones oficales; el todo o pak. Creemecs que los derechos y Sstemas de
@obiemo brasieho ldera Inidadvas para viabizar 13 conocimientc de  os  puebios ndigeras  son
presencia de ndigenas de tode ¢l mundo. fundamencales para desarrollar soluciones a W crisis

Adaprade: (OFIE Brasl Tosxdaur de o Basvericer Aon' caond b ado e
m::zﬁ*auma-m&
PEIQMCATIMEBA TSN IO, LA
b) Entre todos pueden chariar y opinar:
£Por qué creon que se refieren a los puabios Indigenas como "guardiones™?

£Qué protegen? sPor qué as iImportanto?



Actividad 1! - La visibilidad de los pueblos originarios

Tu voz puede ayudar al grupo a pensar més profundamente. En un espacio digital, vamos
a argumentar, posicionarnos y dialogar con respeto sobre la visibilidad de los pueblos

originarios en las decisiones ambientales.

=g )“

@ Cbjetive: Argurnentar y posicionarse criticaments

- Para introduc un puo de vista

| Lo imporionte es orgumentar y jusicar CON o para desanrclor un argumentsx

critccad y de manera Nepetuesa

£320 pone de manifiesto gue.. [ Esto pemite

cusstionar... | Esto nas Beve a reflexionar scbee.. | Esto

reveio gue.

a) Antes de entrar en la herramienta Kiclo, vamos a leer la informacién de la pégina oficial

de la COP3(:

Durante ks Omimos seis meses, o gobiemo
brosleno, o wovks del Ministero de los Puebics
Indigenas (MI) y en csociocitn con la Aticulacitn
de los Pusbios Indigencs de Brasll (APE), promovits
W serie de encuentios para preporar lideres ¢
iformer @  estos  poblociones  solve el
undonamiento y o relevancio de o COP. Lo
iniciogiva, denominada Ciclo CORarents, recilzd
evenics en todos e estodos y biomas del pals,
acorgando @ B0 puebics indigencs Este manes,
M ja Aldeia COP, Gue recbirt a otros grupos de
puebics orginarics en  Beiém  (Pord), sed
incuguroda oficiciments.

b) En Kialo, van a argumentar:

L eocion forma parte de un conjunto de esfuenos
de Erasil en el marco del Clrculo de Pusbios, para
gorontizar 3 mayer participocién indigena de a
historia de las COP, en Balbm (Pard). En totod, casi 2
il represertantes de e 391 puebios INdgenas que
viven en o pals participaron en of Ciclo COParente,
a movilzocion indigena mas amplia realzaca hasta
ahora pora una Conferencia del Cima de los
NOCiones Unidos, segon ef MPL

SO il Chb OOFawmete roef wmolo & mopor

Ipans P wna O aw Cima P
« 1 de nodermdw de 2210

¢Hay reaimante visibilidad de los pueblos originarios en la toma de deciones on ol Gmbito

medicambiental?

e Puaden estar a favor o en contra, pero siempre justificando y respetando otro punto de

vista.
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iA jugar! Vamos a aprender nuevas palabras jugando juntos. Escuchamos con atencién,

relacionamos las definiciones y celebramos coda descubrimiento con el grupo.

.
| Avismate que vemmes & juger o bingel J

-~

fusmte Comws

L Copetvo Reconoce (deico medioamtienta) de ® Procunciacitn

forma IGdica y pronunciario
1as poloberas segulo v aladsfena en espanol la
- Situocitn comunicative Juego colectivo shabo tinica e dlerente del portugale.
1 Lo imponante no e 10 (EpUesto corecta Lo
importante e divetirse Mmisetros  aONSeMos
Mroeves pakabeas
efecto calentamiento energia econemia clrcular desechos
vernaders #obal renovable
blocombun Udie cambdio dimitico desartolio reforestacitn capa de orone
suslentable
diéxkto de desechable requa agujero d¢ azeno poducién
carbono (CON
hambeuna deflorestacion combustibles atmésfera resduos
fésiles

a) Lo primero que tlenos que hoacer es elogir 8 pakabras del cuadro anterior y rellenar tu

cartén abajo.

b) Tu profesor(a) 6 compartiendo algunas definiciones con calma.

c) ¥ 1, mientras escuchas, puedes ir buscando on tu cartdn ol trmino que croes que

cormasponde.

d) Cuando completes tu cartén con las palabras relacionadas con las definiciones dichas

por tu profesor(a), animate, pues puedes decir con alegria | Binge!
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Actividad 13 — Pueblos originarios en la toma de decisiones

Después de ver el video, vas a transformar tus emociones en un mensaje propio. Tu

produccién cudiovisual es una forma de dor visibilidod o voces que necesitan ser

escuchodas.

L W +
~ Denmos la palabra. J

b COMTA. b st ¥ o b B
S @ Agupans | o 3

EXpresdr senaacionss y Rroducin un mMensaje propio 4 Cuodro explcative me
sorprendid que.. porgue... [ creo que.. puss... [ esto
Producdion oral con apoyo digtal @3 mponante porgue.- | Esto evidencia que-
1 o impotants es refledonar y crgumentor con 9 Pona vekulonoy Msom En
eriticidod %
elacitn con esto.. | A party de o | En este
sentido.. | Bojo esta mvada.

a) Primero, vamos a ver ol .59v'uou con atencidn.

b) Luego, dicloguen:

2Qué les llomd mas la atencién?
¢Qub sentimientos les geners?

Fuame Asoptads - aopenict
ek com
¢) Cada uno de ustedes van a producir un reels sobre la importancia de la participacién de
los pueblos indigenas en ka torma de decisiones mediambiental. (No te preccupes! § video
puede ser sencilio y grabado por medio de tu celular, o importante es ol mensaje que vas a
transmitie.



Actividad 14 — jEnhorabuena!

Para cerrar esta unidad, vamos a jugar con las palabras que aprendimos. Explica tu
concepto con tus propias palabras y ayuda al grupo a descubrirlo.

% @ termimar con una actividad muy
la cual ustedes toman la palabra.
0 Equivocarse aqui estd permitido
Fusrts Cawa
% Objetive: defink conceptos y consalidor Meico de ka4 Expresiones (tles pora defink: Es
unidod una pakabea que.. [ Se usa cuando.. [ Tene relaciéa

con_ | Es o contrario de... | Es similar o
| SRUQCKN ComMuUNiativa. Delinicitn oral esponttnea

# Pora gonar Sempo con naturalidad: A

I No drico forma correcta de o
""': - “""“ 'S wer como lo epico.. | Déjarre persar un maorments..
moments.

a) Tu profesor{a) va a atribuirte en secreto una palabra que aparecié a lo largo de esta
unidad didécta por medio del whatsopp.

b) Por tu parte, vas a explicaria definiéndola a tus colegas de clase.

©) Mientras la explica, tus colegas van a intentar decir de qué palabra so trata tal definicién.

A quien decir la palabra, dile: | Enhorabuena!
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