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PRATICAS INTERCULTURAIS EM UMA ESCOLA BILINGUE PUBLICA:
RESSIGNIFICANDO AS DATAS COMEMORATIVAS

Luciana K Bressam (MEPLEM/UEL)
Orientadora: Prof. Dra. Michele Salles El Kadri (UEL/ PQ/Cnpq)

RESUMO:

A educacéo bi/multilingue é caracterizada pelo uso de duas ou mais linguas como meio de instrucéo,
ou seja, elas séo utilizadas para ministrar componentes curriculares, o que significa que o aprendizado
da lingua adicional ndo € o Unico objetivo (Megale; El Kadri, 2023). Sendo assim, neste artigo, objetiva-
se apresentar um Guia de Praticas Interculturais pensado e desenhado pela perspectiva intercultural
para uma escola bilingue publica em que propomos uma metodologia para o trabalho com as datas
comemorativas celebradas pela escola. Este produto educacional visa possibilitar que professores de
escolas bilingues possam conhecer, ver exemplos e utilizar a perspectiva supracitada visando o
planejamento do trabalho com datas comemorativas. Para tanto, amparamo-nos teoricamente na
perspectiva intercultural de Candau (2008), bem como nos estudos sobre educacéo bilingue de Megale
e El Kadri (2023), Megale (2022; 2024) e El Kadri (2022). Metodologicamente, a proposta do produto
educacional foi pensada com base em Filatro e Piconez (2007) e Leffa (2003). Como resultados,
apresenta-se o produto educacional criado e articulado pelos principios da perspectiva intercultural.

Palavras-chave: educacao bilingue, perspectiva intercultural, guia pedagogico.

ABSTRACT:

Bi/multilingual education is characterized by the use of two or more languages as a medium of
instruction, meaning these languages are employed to teach curricular components (Megale; El Kadri,
2023), implying that additional language learning is not the sole objective (Megale; El Kadri, 2023). This
article aims to present an Intercultural Practices Guide designed from an intercultural perspective for a
public bilingual school, where we propose a methodology for addressing the commemorative dates
celebrated by the school. This educational product seeks to enable teachers in bilingual school contexts
to become familiar with, view examples of, and use the cultural perspective in planning commemorative
events. The theoretical foundation is based on the intercultural perspective (Candau, 2008) and studies
on bilingual education (Megale, 2022; El Kadri, 2022; Megale; El Kadri, 2023; Megale, 2024).
Methodologically, the product proposal was developed based on Filatro and Leffa (2003). As a result,
we present the created methodology and the educational product aligned with the principles of the
intercultural perspective.

Keywords: bilingual education, intercultural perspective, teaching guide.



Introducéo

“Honoring celebrations, holidays, and commemorative
dates from different cultures is important to promote
the richness and complexity of diverse identities in
bilingual education. However, we must do this
meaningfully. In acknowledging celebrations, we
should attempt to deconstruct cultural stereotypes and
move beyond dominant narratives. This helps to
challenge what Candau (2008) called the
‘monocultural nature’ of school culture. Historic
patterns of cultural imposition, by which certain
experiences and norms become universal standards,
shape educational content and perceptions of
legitimate knowledge and ways of existence (Lander,
2000). By focusing on cultural celebrations, holidays,
and commemorative dates as sites for action, we can
challenge how such hierarchical views influence and
perpetuate cultural neglect in our world today”
Megale (2024, p. 40).

A educacao bi/multilingue é caracterizada pelo uso de duas ou mais linguas
como meio de instrucdo, ou seja, essas linguas sdo utilizadas para ministrar
componentes curriculares (Megale; El Kadri, 2023), o que significa que o aprendizado
da lingua adicional ndo é o unico objetivo. No Brasil, a educacao bi/multilingue se
expande pelo desejo de muitos pais em promover uma educacdo linguistica de
gualidade (Marcelino, 2020). Esse “desejo” deriva, principalmente, devido ao status
da Lingua Inglesa, que é tida como uma commodity, ou seja, como um produto
mercadoldgico com potencial de manter, acirrar ou transformar o status quo. Esse
“produto” passa a ser desejado por muitos e as escolas bilingues foram associadas a
um lugar onde o aprendizado poderia ocorrer de forma satisfatoria.

Entretando, defendemos que a educacéo bilingue é muito mais que isso. Nesse

sentido, concordarmos com El Kadri e Megale (2023, p. 9), para quem:

a funcéo da Educacéo Bi/Multilingue é fomentar aprendizagens que propiciem
novas formas de engajamento e participacdo dos estudantes em um mundo
cada vez mais plural e globalizado. Assim, muito mais do que conduzi-los no
aprendizado de uma lingua adicional para fins instrumentais, desejamos que
eles consigam, ao mesmo tempo, forjar novos modos de participacdo em uma
sociedade global.

Contudo, mesmo diante desse entendimento de educacado bilingue no meio
académico, tem sido crescente o numero de escolas que se denominam bilingue

apesar de, muitas vezes, ofertarem o inglés como carga horaria estendida. Essa



utilizacdo desenfreada do termo culminou em sua banalizacdo, fazendo com que
“bilingue” seja comumente utilizado para toda e qualquer escola que tenha aulas de
linguas.

Megale (2022) relata que a notoriedade da educacéo bilingue no Brasil se deu
principalmente apos a aprovacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Oferta
de Educacao Plurilingue (Brasil, 2020), pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE).
Esse documento foi elaborado com o propésito de regulamentar o funcionamento de
escolas nacionais que se denominam bilingues devido a sua expansao e a
necessidade de normatizacédo sobre o termo utilizado pelas escolas. Sobre isso, 0
documento, expde que com “o crescimento exponencial de instituicdes de ensino
bilingues, o CNE passou a receber solicitacdes sobre a necessidade de normatizagao”
(Brasil, 2020, p.1).

Portanto, fica evidente que o0 crescimento desse setor esta atrelado a
consolidagcdo do inglés como lingua de difusdo planetaria, principalmente em
circunstancias engendradas pela globalizacdo (Megale, 2022). Logo, isso tornou a
educacéo bilingue, especialmente o par inglés-portugués, um bem socialmente muito
valorizado (Liberali; Megale, 2016; Megale, 2017) e visto como um simbolo de status.
Nesse cenario, segundo Megale (2022), a educacédo bilingue passa a atender uma
parcela privilegiada em um pais tdo desigual quanto o Brasil. De fato, historicamente
o0 ensino de linguas e mais recentemente, a educacdo bilingue tem sido uma
possibilidade apenas para as elites.

O desejo por uma educacéo bi/multilingue, embora viralizado nas elites do pais,
chegou também ao interesse de gestores publicos, ora alinhado ao discurso da
necessidade de “melhoria da lingua inglesa”, ora ao discurso voltado para a justica
social numa tentativa de democratizar a educacéo bilingue e evitar que ela pertenca
somente a classe privilegiada (El Kadri, 2024).

Iniciativas em prol da educacéo bilingue publica vem tomando for¢a no contexto
brasileiro, embora ainda sejam incipientes as pesquisas sobre esse contexto (El Kadri,
Passoni; Megale, 2024). Em suas pesquisas, El Kadri, Passoni e Megale (2024)
reuniram diversas iniciativas de escolas bilingues publicas brasileiras, apontando que
nos ultimos 10 anos houve um evidente aumento dessas escolas, e que nos ultimos
5 anos, o interesse tem se intensificado e se disseminado por todo o pais. As autoras
ainda salientam que, geralmente, a escolha predominante dos municipios recai na
implementac&o de uma escola piloto. Logo, a partir da andlise dos resultados dessa



implementacdo pelos municipios, as escolas tém expandido sua presenca, como
evidenciado nos casos do Rio de Janeiro e de Blumenau.

Nesta esteira, neste artigo, também abordamos uma iniciativa voltada a
educacdao bilingue no setor publico. Trata-se da primeira Escola Bilingue Publica do
Estado do Parana, situada no municipio de Ibipord, especificamente no Complexo
Educacional Municipal Professora Ivanildes Goncalves Nalim. Essa instituicao
compreende toda a Educacao Infantil, composta por bebés (de zero a 1 ano e 6
meses), criangcas bem pequenas (de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e criangas
pequenas (de 4 anos a 5 anos e 11 meses), bem como os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, que envolve do 1° ao 5° ano.

Essa iniciativa foi idealizada e financiada pelo investimento em educacdo da
Prefeitura Municipal de Ibipord! por meio da Secretaria Municipal de Educacéo
(SME)? A proposta de implementacdo foi viabilizada por meio de um Termo de
Fomento® com a Fundacéo de Apoio ao Desenvolvimento da Universidade Estadual
de Londrina (FAUEL?*) e desde 2024 segue com parceria via Universidade Estadual
de Londrina (UEL) e a mesma fundac¢ao no ambito do projeto Bilingual Cities. O projeto
piloto teve inicio no ano de 2021 com o trabalho da equipe da FAUEL* na formacgéo
de professores, producéao curricular e design de material didatico (El Kadri, 2024).

Diante disso, ressaltamos que a pesquisa aqui apresentada teve inicio no ano
letivo de 2022, como parte das atividades no ambito do projeto “Educagao bilingue
publica: praticas, desafios e perspectivas”, financiada pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq), coordenado pela orientadora deste
estudo no grupo de pesquisa “Linguagem e desenvolvimento de professores”.

Mais especificamente, a presente proposta se insere no ambito dos momentos
de formacédo continuada propostos como modelo para a formacao dos docentes da
escola publica bilingue de lbipord, no Parand. Esses momentos surgiram com 0O
propdsito de compartilhar saberes e experiéncias com os professores, educadores,
coordenadoras e direcao para juntos pesquisarem, debaterem e apontarem decisées
e solucdes acerca dos obstaculos encontrados. Essa proposta embasou-se em uma

! Representada pelo Senhor Prefeito José Maria Ferreira.

2 Representada pelo Secretario de Educagdo Antonio Prata Neto.

3 Termo de fomento é um instrumento por meio do qual sdo formalizadas as parcerias estabelecidas pela
administracdo publica com organiza¢des da sociedade civil para a consecuc¢éo de finalidades de interesse
publico e reciproco propostas pelas organizagfes da sociedade civil, que envolvam a transferéncia de
recursos financeiros.

4A equipe da FAUEL foi coordenada pela Profa. Dra. Michele Salles El Kadri (UEL) e participaram de
diversos momentos da iniciativa diferentes mestrandos e doutorandos.



perspectiva colaborativa de formacao a partir da necessidades da escola (El Kadri,
2014), ao invés de formagBes continuadas esporadicas e que pouco contribuem para
a formacao de professores (Chimentédo, 2010). A esse respeito, El Kadri, Santana e
Megale (no prelo) ao abordarem essa formag&o, demonstram como 0s professores
reproduzem representacbes discursivas associadas a perspectiva de
interculturalidade critica, mas ainda apresentam resisténcia em termos praticos.

Nesse contexto, surge este trabalho, uma vez que a partir das discussfes no
curso de formacédo continuada sobre a préatica docente e o sujeito bilingue almejado,
percebemos que uma das dificuldades encontradas pelos professores foi trabalhar
com a perspectiva intercultural (Candau, 2008; Megale, 2020) para a educacéo
bi/multilingue. Embora os docentes concordassem com qual sujeito bilingue queriam
formar, ou seja, um cidad&o critico e atuante (El Kadri; Santana; Megale, 2020) e
terem exemplos dessa perspectiva no portfolio bilingue proposto para a escola,
considerar diversas narrativas para a criacdo de sujeitos bilingues interculturais foi
uma dificuldade do grupo (El Kadri; Santana; Megale, 2020).

Pessoalmente, meu interesse em pesquisar essa proposta se deve ao meu
envolvimento com a iniciativa da escola bilingue desde a sua criacdo. Sou professora
concursada na area de Lingua Inglesa no municipio de Ibiporé desde 2012, e no inicio
de 2021, recebi o convite para trabalhar na SME de lbipord como Assessora da
disciplina de Lingua Inglesa, com isso deparei-me com o desafio de participar da
implementacdo de uma Escola Bilingue Publica da Educacédo Infantii ao Ensino
Fundamental I. Assim, articulei, entre SME de Ibipord, a UEL e a FAUEL, as primeiras
conversas entre a equipe pedagogica e administrativa do municipio e o0s
coordenadores pedagdgicos (pesquisadores da UEL). Apés essa articulacdo, venci o
desafio de realizar o curso “Formacao Bilingue” proporcionada pela UEL junto com 50
professores da rede municipal. Na sequéncia, houve a implantacdo do projeto piloto
no Complexo Educacional Bilingue, que aconteceu no ano de 2022, contemplando
inicialmente toda a Educacao Infantil e o 1° ano do Ensino Fundamental I. Com isso,
no final de 2022, escolhi deixar a Assessoria Pedagodgica e no inicio de 2023 atuar na
escola bilingue como professora.

Por enquanto, a identidade da Escola Bilingue esta sendo tracada e forjada por
todos os envolvidos. Acreditamos que somente com o funcionamento e o engajamento
de todos, é que construiremos de fato essa escola. Assim, identificamos, juntamente
com a equipe da escola e a orientadora deste estudo, a lacuna de “quais datas
comemorativas iriamos trabalhar em uma Escola Bilingue e como”. Em um dos nossos
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encontros, ficou evidente que as propostas das datas comemorativas, como havia sido
tradicionalmente comemoradas pela escola, estavam afastadas da perspectiva
intercultural. Estavamos entendendo as préticas interculturais como ferramenta para
trazer novos discursos, novos modos de agir e ser, conforme discutidos em diversos
textos sobre o portfélio bilingue utilizado na escola (El Kadri, Saviolli; Santos, 2022; El
Kadri; Megale, 2023; Megale; El Kadri; Saviolli, 2023; El Kadri, 2024). Assim,
consideramos que esses encontros de formacéo continuada para e com professores,
educadores e gestores da Escola Bilingue, contribuiram para que os envolvidos no
processo educacional pudessem colaborar, expressar angustias e sugestdes, estudar
e aprimorar suas praticas.

Portanto, neste texto, focamos na perspectiva intercultural para o ensino
bilingue, que, apesar de ser a perspectiva adotada pelo material de ensino bilingue
adotado pela escola (El Kadri; Saviolli, 2022), esta longe de ser a perspectiva adotada
na pratica para trabalhar com as datas comemorativas. Geralmente, na educacéo de
modo geral, seja no ensino de linguas ou na educacdo bilingue, as datas
comemorativas séo retratadas por meio de estereotipacdo de uma narrativa, uma
representacao social, marcada pelo tokenism®. Assim, acreditamos que esse espaco
de troca, estudo e parceria com a universidade é parte fundamental para que os
professores possam pensar e repensar suas praticas visando a adocao da perspectiva
intercultural para a formacdo de cidadaos globais e, consequentemente, alunos
conscientes e criticos.

Dessa forma, coadunamos com a visao de Liberali (2020), para quem uma
educacéo bilingue para além da encapsulacao de individuos em realidades coloniais.
A autora dialoga em prol de uma educacédo bilingue que rompa com os padrdes
impostos como verdade absoluta pelo Norte Global e que eduque os estudantes para
“criticar as proprias circunstancias e as dos outros e se ver responsaveis por manter
ou transformar suas realidades” (Liberali, 2020, p. 82). Defendemos, portanto, a
perspectiva decolonial de educacao bilingue (Liberali, 2020), tendo o potencial de se
afastar de padrbes de poder através de abordagens que favorecam a translinguagem
(Garcia; Wei, 2014) e que tragam outros discursos para a sala de aula, como pela
vertente da interculturalidade critica (Walsh, 2010; Candau, 2008).

® Segundo Megale (2024, p. xxx), “Kanter (1977) definiu o tokenismo como a criacdo de uma
"aparéncia artificial" ao incorporar um pequeno nimero de individuos de grupos minoritarios em
posicdes representativas dentro do grupo dominante. Assim, o tokenismo envolve a inclusdo minima de
um grupo especifico, muitas vezes, marginalizado ou sub-representado, apenas para criar uma ilusao
de diversidade ou inclusdo. No entanto, essa pratica ndo aborda as questdes subjacentes de
desigualdade ou discriminagéo.
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El Kadri, Saviolli e Santos (2022) também advogam para uma visdo de
educacdo bilingue como contexto privilegiado e com potencial para possibilitar acesso
a discursos contra hegemdnicos em prol de uma sociedade mais justa e igualitaria.
Em consonancia, El Kadri, Saviolli e Moura (2021) também acreditam que a educacéo
bilingue publica

tem potencial ampliado para forjar identidades multiculturais, criticas e
agentivas com participacdo relevante no cenario nacional e internacional,
mas para isso precisa incluir a diversidade, a pluralidade de discursos e o
engajamento de discursos em seus curriculos (El Kadri; Saviolli; Moura, 2021,
p. 591).

Mesmo que as instituicbes de ensino se denominem “bilingues”, devemos
analisar as diferencas alguns elementos, como as concepc¢oes de linguagem, sujeito,
ensino e aprendizagem adotadas, a estruturacdo do curriculo e a concepcao do
trabalho com cultura em cada contexto. Megale (2022) defende que se assume
erroneamente que uma escola bilingue promove automaticamente uma formacéo
multicultural apenas porque emprega duas linguas como meio de instru¢cdo. Segundo
a autora, isso ocorre porque nem sempre se desenvolve um trabalho sistematico e
planejado que perpassa todos os componentes curriculares. Megale (2022) aponta
ainda que, por vezes, ha um trabalho superficial com a cultura sendo tratada “como o
mero trabalho com comidas, festas, roupas e habitos rotineiros” (Megale, 2022, p. 61).
Assim, a tedrica propde desafiar o eurocentrismo vigente nos processos educacionais
e questionar as grandes e violentas desigualdades que assolam nosso pais.

E essa proposta que defendemos neste trabalho, coadunando com Megale
(2022) e com as perspectivas discutidas no curso de formacgéo. Partimos do principio
de que o ensino bilingue intercultural € capaz de desestabilizar as amarras coloniais
as quais estamos submetidos (Megale, 2022). Sendo assim, esta pesquisa se justifica
devido a necessidade de problematizar e ressignificar o modo como as datas
comemorativas, geralmente, vem sendo trabalhadas nos curriculos escolares e
alinhar o trabalho com a proposta intercultural do portfélio utilizado pela escola
bilingue.

Desse modo, este artigo, objetiva apresentar um Guia de Préticas Interculturais
pensado e desenhado pela perspectiva intercultural para uma escola bilingue publica
com foco nas datas comemorativas celebradas. Com isso, busca-se possibilitar que
professores de escolas bilingues conhegcam e tenham acesso a exemplos de praticas
pedagogicas a partir da perspectiva supracitada visando o planejamento do trabalho



12

com datas comemorativas.

Portanto, primeiramente, apresentamos o referencial tedrico, que se pauta na
a perspectiva intercultural defendida por Candau (2008) e Megale (2022). Em seguida,
focamos na metodologia de criacdo do produto educacional, pautada nas propostas
de Filatro e Leffa (2003) e na sua apresentacao articulada pelos principios da
perspectiva intercultural. Finalizamos o artigo tecendo as consideragdes finais dessa
proposta e suas possiveis contribuicdes para a pratica docente e desenvolvimento
profissional.

A perspectiva intercultural para a educacéao bilingue

Pesquisadores da area de Linguistica Aplicada que trabalham com a
perspectiva intercultural enfatizam que, para tratarmos de tal proposta, precisamos,
primeiramente, pensar e reconsiderar a nog¢ao de cultura. Para Maher (2007, p. 261-
262), a cultura € entendida:

[...] como um sistema compartilhado de valores, de representacdes e de agao: é
a cultura que orienta a forma como vemos e damos inteligibilidade as coisas que
nos cercam; e € ela quem orienta a forma como agimos diante do mundo e dos
acontecimentos. [...] A cultura, assim, ndo € uma heranca: ela é uma produgao
histérica, uma construgao discursiva. A cultura, portanto, € uma abstragdo; ela
nao é ‘algo’, ndo é uma ‘coisa’. Ela ndo é um substantivo. Antes, como explica
Street (1993), a cultura é um verbo. Ela € um processo ativo de construgao de
significados. Ela define palavras, conceitos, categorias e valores. E é com base
nessas definicbes que vivemos nossas vidas.

Candau (2011) afirma que o termo cultura deve ser pensado pela perspectiva
da diferenca. Para a autora, a discussdo sobre as diferencas culturais nas praticas
pedagodgicas vem se firmando e precisa ser pensada a partir da constatacdo da
diferenca. Segundo a autora,

Hoje em dia cultura faz parte do vocabulario basico das ciéncias humanas e
sociais. O seu emprego distingue-se em relagdo ao senso comum no sentido que
este da as nog¢des de homem culto e inculto. Assim como todos os homens em
principio interagem socialmente, participam sempre de um conjunto de crengas,
valores, visbes de mundo, redes de significado, que definem a propria natureza
humana. Por outro lado, cultura € um conceito que s6 existe a partir da
constatacdo da diferenca entre nés e os outros (Velho, 1994, p. 63 apud Candau,
2011, p. 245).

Assim, conceber a cultura pela perspectiva delineada por Maher (2007) e
Candau (2011) implica em reconhecer cultura como os diferentes discursos e
narrativas presentes na sociedade. Contudo, conforme Megale (2022), baseada em
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Candau (2008), vivemos sob um daltonismo cultural — termo utilizado para indicar o
modo como “ndo vemos” as cores e nuances culturais — o que revela nossa
incapacidade e despreparo para lidar com as diferencas. Para Megale (2022), tende-
se a proferir e exercitar a narrativa da padroniza¢céo e da normaliza¢éo sob a égide do
discurso “somos todos iguais”, o que acaba por silenciar as diferengas e fazer com
que educadores deixem de fazer escolhas éticas e politicas que possibilitem o
rompimento do etnocentrismo europeu que estruturalmente nos constitui. A
pesquisadora brasileira argumenta que também podemos creditar esse daltonismo
cultural ao colonialismo epistémico a que fomos e ainda estamos submetidos.

Assim, para as autoras, ha de se considerar as diferencas, 0sS processos
educacionais e suas diversas aproximagfes. Candau (2011) defende que a
construcdo de estados nacionais latino-americanos supds um processo de
homogeneizacgao cultural que a educacéo exerceu um papel fundamental. Logo, ela
atuou na difusdo e na consolidacdo de uma cultura comum de base eurocéntrica,
silenciando ou inviabilizando vozes, saberes, cores, crencas e sensibilidades. Diante
desse cenério, a escola publica tem a necessidade e o desafio de trabalhar com as
diferencas, assim como aponta Emilia Ferreiro:

A escola publica, gratuita e obrigatéria do século XX € herdeira da do século
anterior, encarregada de missdes histéricas de grande importancia: criar um
Unico povo, uma Unica nacdo, anulando as diferencas entre os cidadaos,
considerados como iguais diante da lei. A tendéncia principal foi equiparar
igualdade a homogeneidade. Se os cidaddos eram iguais diante da lei, a
escola devia contribuir para gerar esses cidaddos, homogeneizando as
criangas, independentemente de suas diferentes origens. Encarregada de
homogeneizar, de igualar, esta escola, mas podia apreciar as diferencas
(Ferreiro, 2001 apud Lerner, 2007, p.7).

Nessa perspectiva, Candau (2011) sugere que na educacao deve existir um
olhar para as diferencas culturais, pois elas se explicitam cada vez mais com maior
forca e desafiam visbes e praticas profundamente arraigadas no cotidiano escolar.
Para a autora, “A cultura escolar dominante em nossas instituicbes educativas,
construida fundamentalmente a partir da matriz politico-social e epistemoldgica da
modernidade, prioriza o comum, o uniforme, o homogéneo, considerados como
elementos constitutivos do universal” (Candau, 2011, p. 241).

Candau (2011) evidencia que a questao das diferencas tem estado presente
na reflexdo pedagodgica, principalmente através de aproximacdes de correntes da
Psicologia e da Sociologia. Logo, essa tematica tem sido analisada em enfoque nas
diferencas de classe social e outros determinantes socioecondmicos e seu impacto
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nos processos escolares. Contudo, para a autora, mesmo assim, as diferencas nao
tém sido levadas em consideragdo, pois, em geral, a cultura escolar continua
fortemente marcada pela légica da homogeneizacdo e da uniformizacdo das
estratégias pedagadgicas.

Candau (2011) explicita que precisamos reconhecer as diferengas concebidas
como realidades sd@cio-historicas dinamicas, em um processo continuo de construcao-
desconstrugdo-construcdo, que se configuram nas relacbes sociais e séo
atravessadas por questbes de poder. Ela acrescenta ainda que as diferencas
precisam ser vistas como constitutivas dos individuos e dos grupos sociais e que
assim, precisam ser reconhecidas e valorizadas como marcas dinamicas de
identidade, combatendo a tendéncia em transforma-las em desigualdades, e seus
respectivos sujeitos desiguais em objetos de preconceito e discriminacéo.

Segundo Candau (2009), trabalhar as diferencas culturais constituem o foco
central do multiculturalismo. Essa perspectiva € situada como intercultural no ambito
das posicdes multiculturais classificadas em trés grandes abordagens: o
multiculturalismo assimilacionista, o multiculturalismo diferencialista ou o
monoculturalismo plural e o multiculturalismo interativo, também denominado
interculturalidade. A esse respeito, Megale (2022) descreve as trés grandes
abordagens dentro da perspectiva propositiva, apresentadas no quadro a seguir:

Quadro 1 - Perspectivas a abordagem propositiva

Multiculturalismo Ideia central: todos podem ser integrados a sociedade e incorporados a
assimilacionista cultura hegemaonica.

A cultura dos grupos considerados subordinados é assimilada e, dessa
forma, a cultura hegemdnica permanece intocavel, ndo é questionada.

Multiculturalismo Ideia central: a partir do reconhecimento das diferencas, € necessario
diferencialista garantir espacos proprios e especificos para a expressao das diferentes
identidades culturais presentes em determinado contexto.

Esta perspectiva se ampara em uma visao estatica e essencialista de
cultura, o que faz com que ela termine por isolar determinados grupos

culturais.
Multiculturalismo Ideia central: didlogo e negociagéo intercultural. Exame permanente e
interativo ou | critico das causas das diferencas entre culturas.

interculturalidade

Fonte: Megale (2022, p. 66).

Sendo assim, Megale (2002) aponta que as duas primeiras abordagens sdo as
mais frequentes, especialmente a primeira, que é multiculturalismo assimilacionista.
Para ela, essas abordagens convivem, muitas vezes, de forma tensa e conflitiva, pois,
em geral, sdo focalizadas nas polémicas sobre a problematica multicultural. De fato,
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nos curriculos escolares notamos que a cultura hegeménica permanece praticamente
intocavel, ndo sendo questionada.

Tanto Candau (2008) quanto Ramos (2011) expdem a necessidade de
pensarmos sobre a construgcdo das identidades de sujeitos socioculturais
invisibilizados ou nao valorizados na sociedade atual. As autoras, ao analisaram a
concepcao de cultura em diversos trabalhos, evidenciam que a maioria deles nao
estdo situados na perspectiva da afirmacgdo identitaria, dentro das diferentes vertentes
do multiculturalismo, mas sim na perspectiva assimilacionista a fim de promover a
igualdade de oportunidades e a integracédo dos diferentes sujeitos socioculturais na
sociedade vigente. A questao intercultural, segundo Candau (2008) e Ramos (2011),
praticamente ndo é abordada, a ndo ser nos textos que tratam da tensao entre
igualdade e diferenca. Nessas producbes emerge a perspectiva critica do
multiculturalismo a partir de discussfes sobre as relagdes entre direitos humanos e
diversidade cultural.

Apesar da pouca frequéncia sobre a diferenca cultural na producédo analisada,
Candau (2008) e Ramos (2011) destacam que questdes significativas estao
desafiando as sociedades e 0s processos educacionais, especialmente a escola na
atualidade, tais como as discussfes sobre género, sexualidade, relacbes étnico-
raciais, tensdes entre igualdade e diferenca e direitos humanos.

Ao entender a cultura como discurso, consideramos que levar esses discursos
e narrativas para a sala de aula sdo importantes, pois auxilia no trabalho com a
interculturalidade. Assim, a educacao intercultural aparece como uma perspectiva
alternativa e contra-hegemonica de construcéo social, politica e educacional, sendo
complexa por estar atravessada por desafios e tensdes, tornando necessaria a
problematizacdo das diferentes praticas sociais e educativas.

Neste trabalho, nos interessa a terceira abordagem proposta por Candau
(2008), que é a de um multiculturalismo aberto e interativo, acentuando a
interculturalidade. Partimos do principio de que essa abordagem € a mais adequada
para a construcdo de sociedades democraticas e inclusivas por articularem politicas
de igualdade com politicas de identidade. Desse modo, também buscamos a
superacao das duas primeiras abordagens em nosso contexto de trabalho.

Com base em Candau (2008), Megale (2022) resume algumas caracteristicas
centrais da interculturalidade:

1. Rompe com uma viséo essencialista das culturas e as concebe “em continuo
processo de elaboracao, de construgao e reconstrugao” (Candau, 2008, p. 22);
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2. Entende as relagdes sociais como construidas na histéria. Desse modo, elas
sdo permeadas por questdes relativas ao poder e hierarquizadas, marcadas pela
discriminacao e deslegitimacéo de certos grupos;

3. Reconhece os processos intensos e mobilizadores de hibridizagdo cultural;

4. N&o se desvincula das questdes da “diferenca e da desigualdade presentes
hoje de modo particularmente conflitivo, tanto no plano mundial quanto em cada
sociedade”. Além de considerar essa relagdo complexa, admite “diferentes
configuragbes em cada realidade, sem reduzir um polo ao outro” (Candau, 2008, p.
23).

Sendo assim, ao abordar a educacgdo bilingue intercultural Megale (2022)
defende a sua promocao por meio de uma lingua adicional (e também por meio da
lingua de nascimento dos estudantes) a fim de construir oportunidades para que 0s
individuos confrontem visées de mundo distintas que circulam em suas comunidades
imediatas. Para a autora, o educando pode ter a possibilidade de ampliar seu
repertério e decidir quais desses novos saberes e representacdes importam para sua
vida. Dentro da perspectiva intercultural, Megale (2022) argumenta que a educacéo
tem como principais objetivos construir sociedades em que as diferencas sdo o eixo
central da democracia e a produzir sujeitos capazes de estabelecer relacoes
equanimes e mais justas (Megale; Liberali, 2021). Trata-se, portanto, de um territorio
em que as identidades e as mentalidades, ainda que em carater provisério, sao
(re)construidas em um movimento.

Em termos mais praticos, Megale (2022) apresenta algumas perguntas que

podem ser feitas visando o desenvolvimento de uma proposta intercultural na escola:

1. Como as multiplas realidades e identidades de meu grupo de estudantes
foram consideradas para o desenvolvimento da proposta?

2. Como a tematica que se deseja discutir foi problematizada a partir de duas
Ou mais perspectivas?

3. Como vozes e discursos de comunidades ndo hegemobnicas foram
contemplados em minha proposta?

4. Quais recursos de circulagcdo social real foram utilizados para que os
estudantes tenham contato com essas diferentes vozes?

5. Ao longo de minha proposta, quais sdo as representacfes do Outro que
tenho a intencdo de discutir, desestabilizar e ampliar?

6. Como a proposta se relaciona com as probleméticas enfrentadas pelos
estudantes em seus préprios territorios?

7. Como a discussao proposta pode transformar o agir da comunidade
escolar em relacdo a problemética discutida? (Megale, 2022, p. 69).

Megale (2024) reforca que, em vez de celebragbes superficiais que reforcam

esteredtipos, o foco deveria ser em experiéncias de aprendizado significativas durante
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esses eventos de modo a promover dialogos interculturais. Isso implica na importancia
das narrativas compartilhadas e de quais vozes sdo elevadas e ouvir, além da
necessidade de evitar o tokenismo. A autora também salienta a importancia de que
essas celebragdes envolvam toda a comunidade escolar, incluindo professores, pais
e alunos e que adote estratégias que vao “além de festividades superficiais,
promovendo um intercAmbio e uma apreciacdo interculturais genuinos entre 0s
alunos” (Megale, 2024, p. 42).

Assim, coadunamos com a perspectiva de Megale (2024), para quem se
cuidadosamente planejadas e alinhadas aos principios da interculturalidade, as
celebracbes de datas comemorativas desempenham papel fundamental e podem
contribuir significativamente para o fortalecimento do multiculturalismo interativo ou
interculturalidade em escolas bilingues (Niemi; Kuusisto; Kallioniemi, 2014). Para
tanto, essas celebracdes precisam se afastar de uma visdo essencialista das culturas
e passar a concebé-las como “em continuo processo de elaboragdo, construgao e
reconstrugado” (Candau, 2008, p. 22), bem como compreender as relacbes sociais
como construidas historicamente, portanto, permeadas por questdes de poder e
hierarquias, marcadas por discriminacao e deslegitimacdo de certos grupos (Niemi;
Kuusisto; Kallioniemi, 2014; Megale, 2024).

A perspectiva de interculturalidade critica tem sido exemplificada em diversos
trabalhos que tratam especificamente do contexto da educacao bilingue. No artigo
“Sonhar, Ousar e Esperancar: a construcao de inéditos viaveis em uma escola bilingue
publica”, ElI Kadri, Megale e Saviolli (2023) retratam uma educacao bi/multilingue
intercultural critica e comprometida com a justica social para a criagcdo de inéditos
viaveis que desafiem a estrutura atual. Amparadas no conceito de inédito viavel, de
Freire (1987; 2006) e na nocao de interculturalidade, de Candau (2008) e Fornet-
Betancourt, 2001; 2004), as autoras exemplificam a visdo de educacao bi/multilingue
intercultural critica por meio da insercao de discursos do Sul Global no material Global
Kids®, que tem como lingua de instrugéo o inglés e a lingua de nascimento dos alunos
(portugués). Esse material foi desenhado para a escola bilingue publica do municipio
de Ibipora, também foco deste trabalho, com o objetivo de forjar “novos modos de ser
e linguajar para que possamos agir diferentemente no mundo” (Garcia; Wei, 2014, p.

¢ Portfolio bilingue de autoria de Michele Salles El Kadri e Vivian Bergantini Saviolli feito para a primeira
Escola Bilingue Publica do Estado do Parana (escola na qual atuo e desenvolvo a presente pesquisa).
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138). El Kadri, Megale e Saviolli (2023) propdem que, ao trabalhar por meio de
historias que trazem véarios modos de ser e pertencer a este mundo, associadas as
que tém diversidades de discursos, € um modo de decolonizar a educacdao bilingue.
Isto €, promover questionamentos sobre os entendimentos coloniais sobre lingua,
raca e género que tém reforcado as desigualdades e a opresséo de sujeitos que nao
se encaixam nos padrfes patriarcais e eurocéntricos que historicamente nos
estruturam (El Kadri; Megale; Saviolli, 2024). Para elas, é assim que se ousa, sonha
e se esperanca para transformar a realidade de muitos estudantes através da
proposta de construir inéditos viaveis em escolas publicas.

Outra contribuicdo relevante dentro da perspectiva intercultural € o artigo
‘Rumo a uma educacéo antirracista na educagao bilingue de linguas de prestigio: a
proposta ‘Global Kids™”, em que El Kadri, Saviolli e Santos (2022) apoiam-se em uma
perspectiva de educacdo bilingue heterogléssica proposta por Garcia (2009) e
ancoradas pelo viés da interculturalidade critica em escolas bilingues, recorrendo a
pesquisadores como Candau (2008), Walsh (2010), Liberali (2020) e Liberali e Megale
(2021). Nesse artigo, as autoras demonstram por meio de excertos retirados do
material Global Kids, elaborado por El Kadri e Saviolli (2022), algumas possibilidades
de repensar as a¢des pedagogicas pelo viés antirracista visando sua ressignificacao
a luz do letramento racial critico. Desse modo, as pesquisadoras apresentam uma
analise das obras e atividades pedagdgicas voltadas a educacao bilingue na infancia,
abordando temas de diversidade racial, identidade cultural, expressées de género e
praticas ambientais.

Com base na metodologia de alfabetizac&o racial critica, EI Kadri, Saviolli e
Santos (2022) propdem uma educacdo antirracista que rompe com o0s discursos
hegemdnicos e aparentemente neutros, comuns em escolas bilingues de linguas
prestigiadas. Elas discutem como histérias especificas, tais como “Sulwe” e “Bonecas
Negras da Lara”, podem promover o reconhecimento positivo de protagonistas
negras, oferecendo as criancas pequenas uma base para reconhecer e valorizar a
diversidade racial. Através dessas narrativas, as atividades presentes no material
Global Kids visam a construcdo de relacdes respeitosas entre criancas de diferentes
racas, fortalecendo o0 autoconceito de estudantes pertencentes a grupos
discriminados e desafiando ideologias que reforcam a hegemonia branca.

Em outro estudo, Megale, El Kadri e Saviolli (2023) analisam as obras “The
Name Jar” e “The Proudest Blue”, que abordam a negociagao da identidade cultural
para alunos chineses e muculmanos. Em "The Name Jar", a histéria de Unhei, uma
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menina coreana que migra para os Estados Unidos e considera adotar um nome
americano, incentiva reflexdes sobre a relacdo entre nome e identidade, além das
implicagbes das escolhas individuais. Com "The Proudest Blue", que narra a
experiéncia de uma jovem muculmana usando o hijab, o curriculo incorpora
discussodes sobre afirmacgéo de identidade, diferencas culturais, relagées familiares e
orgulho cultural. Ao explorar essas historias, os autores procuram expor a “cegueira
cultural” presente no cotidiano escolar (Candau, 2008), promovendo o entendimento
das representacdes do “outro” e abordando conflitos resultantes de desequilibrios de
poder entre grupos sociais.

A analise continua com El Kadri, Saviolli e Molinari (2022), que enfocam nas
atividades do portfélio com as obras “Tough Guys Have Feelings Too” e “Mae Among
the Stars”, direcionadas a questdes de género e decolonizacdo na busca de quebrar
esteredtipos de géneros por meio de uma lente decolonial. Em “Tough Guys Have
Feelings Too”, a narrativa desafia a ideia de que homens ndo podem expressar
sentimentos, 0 que representa uma ruptura com a colonialidade do poder,
conhecimento e ser, segundo Ballestrin (2013). Ja em “Mae Among the Stars”, temos
a historia de uma mulher negra que realiza seu sonho de se tornar astronauta,
incentivando as meninas a seguirem carreiras tradicionalmente masculinas. Ambas
as historias representam uma alternativa as normas rigidas de género e oferecem
possibilidades de empoderamento para meninos e meninas ao desmitificarem
esteredtipos culturais e coloniais. Assim, El Kadri, Saviolli e Molinari (2022) destacam
gue essas histérias ajudam a desnaturalizar as visdes de género, permitindo que
meninos reconhecam e expressem emoc¢des e que meninas possam Vvisualizar
gualquer carreira ou sonho que desejem alcancar.

El Kadri, Saviolli e Molinari (2024), por sua vez, exploram as obras “We Are
Water Protectors” e “The Boy Who Grew a Forest”, que destacam protagonistas
indigenas e marginalizados em defesa do meio ambiente. Esses livros revelam modos
de vida diversos, afastando-se de representacfes fixas e estereotipadas dos povos
indigenas e de outras minorias. Através da histéria de uma menina indigena que luta
para proteger a Terra, vista como sagrada, e de um jovem indiano que planta uma
floresta para evitar a erosdo da terra de sua comunidade, o curriculo passa a incluir
uma nova perspectiva ambiental. Esse enfoque permite que os alunos compreendam
e apreciem as diversidades humanas que formam nosso mundo, a0 mesmo tempo
gue desafiam as praticas hegeménicas e as representagdes coloniais.

Para Megale, El Kadri e Saviolli (2022), determinadas narrativas raramente
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estao presentes nos livros didaticos, tais como aquelas advindas de familias coreanas,
muculmanas, de mulheres negras, etc. Portanto, trazé-las para o contexto escolar €
primordial para uma educacgdo que se pretende critica.

Essas pesquisas que analisaram o portfélio bilingue defendem a competéncia
intercultural como essencial para a introducdo de discursos e narrativas
marginalizadas no curriculo escolar. Conforme Candau (2008) e Fornet-Betancourt
(2001), esse movimento facilita uma educacdo que valoriza a diversidade e que
guestiona préticas culturais hegeménicas, permitindo que criancas e adultos reflitam
sobre a propria posicdo social, identidade e as complexas interacdes culturais que
moldam a sociedade. Assim, os textos evidenciam que a intencionalidade pedagdgica
na escolha de narrativas ndo-hegemoénicas contribui para a construgcdo de um
curriculo bilingue que valoriza a pluralidade e promove uma compreensao mais
inclusiva e justa da diversidade cultural desde a infancia (Megale; El Kadri; Saviolli,
2023).

Tendo explicitado o referencial tedrico que orienta este artigo, passamos agora

para a metodologia.

O contexto e a metodologia do produto educacional

Este artigo, conforme mencionado, é fruto de uma proposta interventiva. O
carater interventivo tem o valor agregado para que a equipe de professores da escola
bilingue tenha acesso a tais interpretacfes visando a ressignificacdo das datas
comemorativas sob o viés da perspectiva intercultural. Desse modo, este produto
educacional é fruto do trabalho colaborativo da pesquisadora, como membro do corpo
docente, atuando como regente de L2’ na Escola Bilingue, bem como membro do
Grupo de Estudos Bilingue e pesquisadora.

Conforme explicitado, o contexto de coleta de dados e de intervencdo € a
escola publica bilingue implementada no Complexo Educacional Municipal Professora
Ivanildes Gongalves Nalim, que atende a Educacado Infantil e os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Ela esta situada distante da area central, no bairro Santa Paula,
no municipio de Ibipora, cidade localizada na regido Norte do Estado do Parana.
Sendo a escola premiada® no primeiro ano de atuacdo em uma competicdo a nivel

estadual no ano de 2022.

" Professor que ensina por meio da lingua adicional (Lingua Inglesa) e ndo por meio da lingua materna
(Lingua Portuguesa)

8 No Forum Estadual Extraordinario da Undime (Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educag&o)
Parana 2022 a iniciativa foi premiada apds votagao dos participantes pela inovagdo em ser a “Primeira
Escola Bilingue Publica do Estado do Parana”.
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Essa proposta surge apés a implementacéo do projeto piloto de ensino bilingue
no ano de 2021, etapa que contou com o trabalho da equipe da FAUEL na preparacéo
dos professores, criagdo de material didatico e conversa com os pais. Primeiramente,
houve a selecao de professores para participacdo de um curso de formacéao bilingue,
de 120 horas, ofertado pela UELpara viabilizar a implementacdo do ensino bilingue
em 2022.

A presente pesquisa, apresentada no “Guia de praticas interculturais”, tomou
parte das atividades no ambito do projeto “Educacado bilingue publica: praticas,
desafios e perspectivas”, coordenado pela orientadora deste estudo no ambito do
grupo de pesquisa “Linguagem e desenvolvimento de professores”. Esse grupo de
pesquisa tem como objetivo agregar pesquisadores interessados nos processos de
ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa em contextos multiplos, tal como na
educacédo bi/multilingue, e na formacao de professores. Além disso, agrega também
as pesquisas na interface com as politicas linguisticas. Desse modo, a repercussao
do trabalho do grupo se da na melhoria dos processos de ensino e aprendizagem de
Lingua Inglesa na escola publica, em intervencao e elaboracdo de material didatico
para esses contextos. A0 mesmo tempo, também repercute na formacdo de
professores, contribuindo para a compreensdo dos seus saberes, identidades e
ressignificacao do curriculo dos cursos voltados a esse publico.

O grupo de estudos bilingue surgiu em 2022 na implantacéo da escola bilingue
com o proposito de levantar desafios e duvidas com os professores, educadores,
coordenadoras e direcao para juntos pesquisarem, debaterem e apontarem decisées
e solucdes acerca dos obstaculos encontrados. A proposta foi embasada em uma
perspectiva colaborativa de formacéao, partindo das necessidades da escola (El Kadri,
2014), ao invés de formacbes continuadas que sdo esporadicas e que pouco
contribuem para a formacao de professores (Chimentéo, 2010).

O produto educacional foi elaborado com base no modelo de desenvolvimento
do design educacional de Filatro e Piconez (2007) e nas etapas de producédo de
materiais didaticos descritas por Leffa (2003). Segundo Filatro e Piconez (2007), o
design educacional € caracterizado por um processo estruturado em cinco etapas:
analise, design, desenvolvimento, implementacéo e avaliacdo. De forma semelhante,
Leffa (2003) identifica quatro fases principais para o desenvolvimento de materiais
didéticos: analise, desenvolvimento, implementacédo e avaliagéo.

De acordo com esses autores, a fase de andlise consiste na investigacdo do
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contexto e no diagndstico das necessidades educacionais. Nessa etapa, busca-se
compreender as demandas especificas que embasardo o desenvolvimento do
produto. Diante disso, destacamos que a fase de analise aconteceu durante as
discussbes do grupo de estudos que acontece na escola-campo, atividade que faz
parte da formac&o continuada promovida pela parceria entre SME de Ibipord e UEL
por meio do projeto de pesquisa “Educagéo bilingue publica: préaticas e desafios” e do
projeto de extensao “Bilingual Cities”. Portanto, a ideia para esta pesquisa surgiu de
uma necessidade evidenciada pelo trabalho dos professores visando possibilitar
espacos para a transformacdo do contexto, de seus envolvidos e da propria
pesquisadora. Isso significa que o trabalho com as datas comemorativas fez parte de
varias discussdes e se colocou como uma das principais contradicdes naquele
contexto (Santana, no prelo).

Assim, em um dos encontros foi levantada a “cobranga por meio social em ser
uma escola bilingue e nédo trabalhar datas comemorativas como o Halloween”. Afinal,
0 senso comum ainda tem a ideia de que o trabalho com linguas envolve praticas
estereotipadas vinculadas ao falante nativo, entendendo a cultura como algo marcado
por datas e festividades. E mesmo tendo acesso ao material Global Kids, produzido e
personalizado para essa escola bilingue numa perspectiva intercultural, os
professores se sentiam presos as comemoracoes culturais estipuladas pelo curriculo
do municipio. Entdo, isso nos levou a engajar-se em uma discussao sobre modos de
se trabalhar as datas comemorativas do calendario escolar evitando a estereotipacao
e de modo alinhado as perspectivas interculturais.

Com isso, outra questdo veio a tona, a dificuldade de os professores
trabalharem com a perspectiva intercultural (Candau, 2008; Megale, 2020) para a
educacao bi/multilingue. Embora os docentes concordassem com qual sujeito bilingue
gueriam formar, ou seja, um cidadao critico e atuante (El Kadri, Santana; Megale,

2020), apresentaram impasses para pensar em propostas pedagogicas que
envolvessem diversas narrativas (El Kadri; Santana; Megale, 2020). Embora o
material proposto e a perspectiva desde a implementacdo da escola tenha sido a

proposta intercultural, esses profissionais tiveram dificuldades para ressignificar os
sentidos e significados das datas comemorativas que estavam no calendario escolar.

A fase de design, conforme Filatro e Piconez (2007), refere-se ao
planejamento educacional, incluindo o levantamento de dados e a formulagao de uma
proposta de solucao ideal. Nesse momento, foi realizado o mapeamento de artigos e
capitulos sobre a tematica da interculturalidade, o que nos permitiu identificar as
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principais referéncias e os principios da interculturalidade critica.

Ja a fase de desenvolvimento, segundo Filatro e Piconez (2007) e Leffa
(2003), é marcada pela criacdo do produto com base no planejamento definido
anteriormente. Neste estudo, foram elaboradas atividades do guia e a proposta de
metodologia com base na analise das necessidades do contexto. O guia foi pensado
para favorecer ndo somente os conhecimentos necessarios para o trabalho com
interculturalidade critica, mas também para propiciar aos professores espaco para
mobilizar esses conhecimentos em atividades reais da escola.

A fase de implementacgéo, descrita por Filatro e Piconez (2007) e por Leffa
(2003), envolve a aplicacdo do produto educacional em um ambiente adequado,
possibilitando o teste de sua funcionalidade e eficacia. Essa fase ainda nao foi
efetivada e acontecera no inicio do proximo ano.

Por fim, a fase de avaliagcdo, mencionada como a quinta etapa do design
educacional por Filatro e Piconez (2007), e correspondente a quarta etapa de Leffa
(2003), consiste na analise dos resultados obtidos. Nessa fase, serdo avaliados os
progressos alcancados e a efetividade da proposta educacional, permitindo ajustes e
aprimoramentos necessarios para futuras aplicacdes, etapa que também acontecera

posteriormente.

O guia pedagogico: praticas interculturais

O guia pedagogico foi criado com o intuito de exemplificar como construir
préaticas interculturais nas datas comemorativas, orientando o trabalho pedagdgico na
escola bilingue publica de Ibipord. Assim, seu objetivo é auxiliar os professores a
pensarem as datas comemorativas relevantes para uma escola bilingue dentro da
perspectiva intercultural. Desse modo, é para ser usado principalmente em espacos
coletivos de formacédo continuada, em que os docentes possam construir juntos. No
entanto, algumas partes podem ser utilizadas para estudo individual. Isto €, de modo
geral, esse guia visou possibilitar o estudo, a reflexdo e uma metodologia para o
planejamento do professor. Mais especificamente, ele permite que professores
conhecam a perspectiva da interculturalidade., conhecessem praticas e pesquisas
exemplos de como podemos construir praticas interculturais nas datas
comemorativas. O guia esta disponivel, na integra em:
https://drive.google.com/file/d/1vb9xI4RbtC3II-QTHMM1Hi6BbcTAcVwi/view?usp=sharing



https://drive.google.com/file/d/1vb9xI4RbtC3lI-QTHMM1Hi6BbcTAcVwi/view?usp=sharing
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Além da introdugao, o guia conta com seis se¢des principais, sendo: (1) “Para
entender a interculturalidade critica: principios orientadores para o desenvolvimento
de praticas interculturais”; (2) “Aprofundando os conceitos: leituras sobre
interculturalidade critica”; (3) “Exemplificando as praticas”; (4) “Metodologia sugerida”;
(5) “As datas comemorativas pela perspectiva d ainterculturalidade critica”; (6)
Proposta de framework. Essas sec¢fes estdo articuladas e apresentadas no sumario

do guia:

Figura 1 — Sumario do guia de Praticas Interculturais

SUMARIO
INTRODUIGA 55150525 csemheusssiansems s msn i e RS oS i 3

1. PARA ENTENDER A INTERCULTURALIDADE CRITICA: PRINCIPIOS ORIENTADORES
PARA O DESENVOLVIMENTO DE PRATICAS INTERCULTURAIS ........ocovvmrrcsrensrrenenae 5

2. APROFUNDANDO OS CONCEITOS: LEITURAS SOBRE INTERCULTURALIDADE

3. EXEMPLIFICANDO AS PRATICAS:

3.1. SUGESTOES DE LEITURAS COM EXEMPLOS DE PRATICAS INTERCULTURAIS
EM ESCOLAS BILINGUES .......ooovuueverieneeeresaaesaessessssssesses s ssasssse s sessessssssaesasesanes 8

3.2. POSSIVEIS RECURSOS: LINKS DE RECURSOS (ESTORIAS) PARA O TRABALHO
INTERGUETTIR AT s it st s re o et s ot ow e s o s S S i s onse 9

4. METODOLOGIA SUGERIDA ........ccccossiunsinsssisassussnssssssssassssissonssssssossasasssssossassassans 11

5. AS DATAS COMEMORATIVAS PELA PERSPECTIVA DA INTERCULTURALIDADE
CRITICA: CRONOGRAMA E EXEMPLIFICAGAO DE DISCURSOS com base em UMA
BSCOPARTEINGITEE PIIREICA! . cervorsse e e i s 5535 ssssasss isiasssssesvssensstostosa e ied 15

6. CONTINUANDOAPROPOSTA: FRAMEWORKPARAOSPROFESSORES-PREPARACAO
DASDATAS 2 o esicsostsesssisssies e TRy Yo A T2 CorShr as s sss e 16

REFRRENCTAS i s s itsisssvamossdsdis Mmoot ressnsavs s rovs e S A e s i 17

Fonte: Bressam e El Kadri (2024, p. 2).

Na primeira secao, intitulada “Para entender a interculturalidade critica:
principios orientadores para o desenvolvimento de praticas interculturais”
objetivamos apresentar, resumidamente, os principios da proposta intercultural critica
a fim de fazer com que professores compreendam cultura pela perspectiva delineada
por Maher (2007) e Candau (2011). Isto €, que eles entendam o daltonismo cultural
presente em nossos curriculos e que possam reconhecer nosso despreparo como
sociedade para lidar com as diferencas devido ao colonialismo epistémico a que fomos
e ainda estamos submetidos (Maher, 2007; Candau, 2011; Megale, 2022), conforme

o trecho apresentado a sequir:



Figura 2 — Para entender a interculturalidade critica

1.PARA ENTENDER A INTERCULTURALIDADE CRITICA

Ol VIMENTO DE
LVIMEN k

Conceber cultura pela perspectiva delineada por Maher (2007) e Candau (2011)
implica em reconhecer os diferentes discursos e narrativas presentes na sociedade.
Contudo, Megale (2022) refor¢a o apontamento de Stoer e Cortesao (1999, p. 56), que
mesmo “dispondo de um aparelho visual morfologicamente bem constituido, nao siao
capazes de discernir toda uma gama de tonalidades que comp6em o arco iris”. De acordo
com os autores, nossa sociedade apresenta uma capacidade reduzida de identificacio de
cores —fendmeno este definido como daltonismo cultural. Portanto Megale (2022) aponta
que esse daltonismo cultural revela nossa incapacidade e despreparo como sociedade para
lidar com as diferencas. Segundo a autora, tende-se a proferir e exercitar a narrativa da
padronizacao e da normaliza¢do sob a égide do discurso “somos todos iguais”, o que acaba
por silenciar as diferencas e fazer com que educadores deixem de fazer escolhas éticas e
politicas que possibilitem o rompimento do etnocentrismo europeu que estruturalmente
nos constitui. Megale argumenta que podemos também creditar esse daltonismo cultural
ao colonialismo epistémico a que fomos e ainda estamos submetidos.

Fonte: Bressam e El Kadri (2024, p. 6).
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Além disso, na primeira secdo, apresentamos os principios da interculturalidade

critica, apresentados na figura 3, e que foram criados por n6s com base na literatura.

Consideramos que elencar principios pode contribuir para que professores

“visualizem” a proposta em termos mais praticos e obtenham um ponto de partida para

ressignificar suas atividades.

Figura 3 — Principios para as praticas interculturais

Principlos para praticas Interculturals:

- Reconhecer os diferentes discursos e narrativas presentes na
sociedade (Maher, 2007; Candau, 2011);

- Trabalhar com as diferencas (Ferreiro, 2001);

- Reconhecer as diferencas concebidas como realidades sécio
histéricas (Candau, 2011);

- Trabalhar as diferencas culturais (Candau, 2009b);

- Promover didlogo e negociacao intercultural (Candau, 2008;
Megale, 2022);

- Estabelecer exame permanente e critico das causas das diferengas
entre culturas (Candau, 2008);

- Romper com uma visao essencialista das culturas (Candau, 2008);

-Entender as rela¢oes sociais como construidas na histéria (Candau,
2008)

- Reconhecer os processos intensos e mobilizadores de hibridizacao
cultural (Candau, 2008);

- Nao se desvincular das questoes da “diferenca e da desigualdade
presentes hoje de modo particularmente conflitivo, tanto no plano |
mundial quanto em cada sociedade” (Candau, 2008).

- Foco deve ser em experiéncias significativas durante esses eventos
a fim de promover didlogos interculturais (Megale, 2024) ‘

- envolver nas celebra¢oes toda a comunidade académica,
envolvendo professors, pais e alunos (Megale, 2024) ‘

- Evitar “tokenism” (Megale, 2024)

-questionarsobre como as multiplasrealidades e identidades ‘
do grupo sao considerados no desenvolvimento da proposta |

Fonte: Bressam e El Kadri (2024, p. 7).
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Em seguida, na secao “Aprofundando os conceitos: leituras sobre
interculturalidade critica”, propomos uma lista de referéncias para os professores
se aprofundarem na proposta, conforme a imagem abaixo:

Figura 4 —Aprofundando os conceitos

CANDAU, V. M. E DIFERENCAS, EDUCAQAO INTERCULTURAL E DECOLONIALIDADE:
temas insurgentes. Revista Espaco do Curriculo, v. 13, 2020.

CANDAU, V. Abecedario de Educacao e Interculturalidade. 2017. Disponivel em: https://
www.youtube.com/watch?v=00WPYJUaT10&t=990s. Acesso em: 03 jul. 2022.

CANDAU, V. M. E Direitos humanos, educacao e interculturalidade: as tensoes entre
igualdade e diferenca. Revista Brasileira de Educacdo, v. 13, p. 45-56, 2008.

MAHER, T. Interculturalidade e o ensino critico de linguas e de suas literaturas. 2020.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=aEoaRorAPCQ. Acesso em: 03 jul.

2022.

MEGALE, A. H; LIBERALI, E Como implementar a multiculturalidade. Educacao Bilingue:
como fazer, p. 13-2, 2021.

MEGALE, A. H. Educacéo Bilingue: como fazer. Sdo Paulo: Fundacdo Santillana, v. 3,
2021.

Fonte: Bressam e El Kadri (2024, p. 8).

A segunda secdao é significativa para os professores terem acesso a materiais
de estudo diversos, além daqueles levantados por nos. ApGs 0s encontros de
formacédo continuada, geralmente, os professores pedem por mais recursos para se
aprofundarem nos temas discutidos. Assim, essa secao pode ser utilizada tanto para
estudo individual quanto para fornecer as leituras a serem discutidas nos encontros.
Nesse sentido, destacamos que todas as sugestdes de leitura, além de estarem
presentes no guia, também estéo disponiveis em uma pasta do Google drive para facil
acesso aos docentes. Entéo, fica claro que partimos da ideia de que uma boa base
tedrica pode contribuir para a escolha de praticas situadas e informadas na formacéao
de professores (El Kadri, 2024). Para El Kadri e Megale (2023, p. 11),:

Educacéo de professores é (trans)formadora quando possibilita a reviséo de
crencgas, a desestabilizacdo das ideologias, 0 questionamento das proprias
certezas e a compreensdo aprofundada dos conhecimentos tedrico-
metodoldgicos do campo de saber especifico que permite uma pratica cada
vez mais informada.
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Na terceira secao, intitulada “Exemplificando as praticas”, também trazemos
sugestdes de leituras, mas, desta vez, como foco na pratica, dividida em duas
subseg¢des. Na primeira delas, nomeada como “Sugestdes de leituras com exemplos
de préticas interculturais em escolas bilingues”, expde-se trabalhos que tém utilizado
a perspectiva intercultural critica em contexto bilingue, muitos deles, inclusive, no
contexto de uso do portfélio bilingue utilizado pela escola. Esses artigos e capitulos
de livros estdo apresentados com uma secao especifica porque tratam principalmente
de artigos e estudos que se utilizaram dos principios discutidos na secao anterior a
fim de pensarem em praticas curriculares pela perspectiva da interculturalidade critica.
Acreditamos que, ao ler os exemplos analisados do préprio material didatico

gue utilizam (El Kadri & Saviolli, 2022), professores possam visualizar e propor novas
praticas. Esses artigos exemplificam propostas para a educacao infantil bilingue
publica que trazem discursos outros, tais como da mulher indigena, dos negros, de
imigrantes, etc... (El Kadri, Saviolli; & Santos, 2022; El Kadri, Saviolli; & Molinari, 2022;
2024; Megale; & El Kadri, 2023; Megale; El Kadri; & Saviolli, 2023). Todas as
sugestbes também estdo disponiveis em uma pasta do Google drive para facil

acesso aos professores:

Figura 5 —Exemplificando as praticas

EL KADRI, M. S.; SAVIOLLI, V. B.; SANTOS, C. G. Rumo a uma educacao antirracista na
educacao bilingue: a proposta do “Global Kids”. Entretextos, v. 22, n.2 Esp., p. 107-129,
2022.

EL KADRI, M.S.; MOLINARI, A. SAVIOLLI, V. B. Towards a plurilingual pedagogy and
critical intercultural perspective in bi/multilingual schools: the “Global Kids Portfolio”.
No prelo.

EL KADRI, M.S.; SAVIOLLI, V;; MOLINARI, A. LIVRO DO FERNANDO

MEGALE, A.; EL KADRI, M.S; SAVIOLLI, V. B. Sonhar, ousar e esperancar:a construcao de
inéditos vidveis em uma escola bilingue publica.Scripta, vol. 27, n. 60, pg. 36-64

MEGALE, A.; EL KADRI, M.S. VISIONS, COURAGE, AND ASPIRATIONS:
INTERCULTURALITY IN BRAZILS EARLY CHILDHOOD BILINGUAL EDUCATION. Actas
del Congreso Internacional de Ensenanza Bilingue. Octubre, 2023, pg. 165-179.

Fonte: Bressam e El Kadri (2024, p.9).

Acreditamos que ao ler os exemplos analisados do préprio material didatico que

utilizam (El Kadri; Saviolli, 2022), os professores poder&o visualizar e propor novas
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praticas. Esses artigos exemplificam propostas para a Educacdo Infantil bilingue
publica que trazem discursos outros, tais como da mulher indigena, dos negros, de
imigrantes, etc. (El Kadri; Saviolli; Santos, 2022; El Kadri, Saviolli; Molinari, 2022;
2024; Megale; El Kadri, 2023; Megale; El Kadri; Saviolli, 2023). Todas as sugestbes
também estdo disponiveis em uma pasta do Google drive para facil acesso aos
professores.

Em seguida, na subsecao “Possiveis recursos: links de recursos (estorias) para
o trabalho intercultural”, apresentamos Ilinks que direcionam a recursos,
principalmente de estérias, que tem potencial de colaborar para uma proposta
intercultural devido as diferentes narrativas e discursos trazidos. Acreditamos que
apos compreender o referencial tedrico, se aprofundar em seus principios e conceitos,
ver exemplos de propostas, os professores se beneficiardo em explorar os recursos
disponiveis. Essa pratica pode colaborar na construcdo de repertdrios para o
desenvolvimento de praticas futuras, jA que, selecionar materiais para o design
curricular também € uma das areas que muitos docentes encontram dificuldades,
conforme evidenciado em nosSsos encontros.

Neste guia, também apresentamos recursos disponiveis na internet que podem
ser utilizados como fonte para o trabalho intercultural. A primeira € a SDB Book club
gue traz propostas de livros para trabalhar com objetivos sustentaveis. A segunda € a
CUNY, que assim como a SDB Book club, também exp&e uma curadoria de obras,
mas voltadas as tematicas interculturais. A terceira refere-se a Afroteca, que explicita
uma lista de recursos para incorporar discursos antirracistas nos curriculos. Vale
destacar que esses materiais sdo apresentados como possiveis recursos, podendo o
professor extrapolar e fazer sua prépria curadoria.

Figura 6 — Possiveis recursos

Nesta se¢do, apresentamos alguns exemplos de recursos que tem potencial para a
criacao de didlogos interculturais.

Estérias sao importantes recursos para o trabalho intercultural (Megale; El Kadri,
2023). Aqui apresentamos alguns exemplos de curadoria de obras que podem ajudar a
estabelecer esse didlogo.

No link que segue, vocé terd como exemplo as obras selecionadas pelo Portal de
servicos CBL.

O “SDB Book Club” objetiva utilizar livros como ferramentas para encorajar as
criancas de 6 a 12 anos a interagir com os principios das metas de desenvolvimento
sustentdvel por meio da curadoria de uma lista de livros ao redor do mundo relacionados

Fonte: Bressam e El Kadri (2024, p.10).
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Na quarta secéo, intitulada “Metodologia sugerida”, abordamos a proposta
para o trabalho situado e local na escola bilingue publica de Ibipora como sugestédo
aos professores. Para tanto, partimos das perguntas sugeridas por Megale (2022;
2024). Em seguida, criamos uma metodologia para que, apos as perguntas realizadas,
o docente tenha um “caminho” possivel para delinear suas proprias praticas. A
metodologia consiste em cinco etapas:

1. Ativando o conhecimento prévio e as representacdes sobre as datas:
orienta-se o professor a fazer 0s seguintes questionamentos: 0 que pensamos sobre
esta data? O que j& sabemos sobre ela? Nesta parte da metodologia, o docente deve
levar os alunos a reconhecerem o que cada um sabe sobre o tema em questao,
motivando a sua participagéo.

2. Apresentacdo de narrativas diversas: aqui, os professores podem se
perguntam: Que outras narrativas existem? Nesta parte da metodologia, o docente
deve levar os alunos a reconhecerem os diferentes discursos e narrativas presentes
na sociedade e a romper com uma visdo essencialista das culturas. Isso pode ser feito
por meio de escolhas de estdrias que apresentem outros discursos para além
daqueles cristalizados/naturalizados no curriculo.

3. Contratando as perspectivas: enfoca-se no trabalho do professor com as
diferencas, ou seja, no reconhecimento das diferencas culturais e daquelas
concebidas como realidades socio-historicas. Aqui, a proposta € entender as relacées
sociais como construidas na histéria. Isso pode ser feito por meio de livros, por
exemplo, mostrando aos alunos dados e imagens de outras culturas, ampliando o seu
repertério cultural.. O docente ainda pode aproveitar, por exemplo, o fato de ter
pessoas oriundas de outros paises habitando o bairro da escola e “convida-las para
vir a escola e compartilhar um pouco de suas culturas” com os alunos. Ainda, pode
estender o convite para membros “da familia” dos alunos- caso existam parentes com
este perfil e aceitem o convite a fim de promover uma aproximacao significativa entre
os envolvidos e o conhecimento intercultural.

4. Forjando novos sentidos: nesta etapa, o professor deve se perguntar. o
gue isso significa para mim? O docente € levado a criar oportunidades para forjar
novos sentidos visando a valorizagdo das diferencas culturais e o respeito a

diversidade.



30

5. Criando novas praticas: Neste momento, o professor deve orientar os
alunos a se expressarem e compartilharem suas opinides acerca dos diversos
discursos que tiveram acesso e como se apropriaram deles para fazer celebracdes
das datas comemorativas em questdo de modo particular e pessoal. Isso pode ser
feito por meio de atividades praticas, como a realizacdo de projetos teméticos que
envolvam diferentes culturas, a visita de especialistas e representantes de diferentes
comunidades culturais, bem como a producdo de materiais didaticos que explorem as
peculiaridades e riquezas de cada cultura. Além disso, é fundamental que o professor
incentive o didlogo e a troca de experiéncias entre os alunos de diferentes origens
culturais. Isso pode ser feito por meio de atividades colaborativas, como debates,
discussodes e trabalhos em grupo que envolvam a exposicao de diferentes pontos de
vista, buscando ampliar a criticidade.

Sendo assim, a seguir, apresentamos cOmo a proposta aparece no guia, sendo
composta de (1) passos da metodologia, (2) tipos de atividade e (3) descricdo dos

objetivos da etapa, elementos que podem auxiliar o professor:

Figura 7 — Resumo da metodologia sugerida
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Fonte: Bressam e El Kadri (2024, p.16).

ApoOs a metodologia sugerida, temos a quinta secdo, nomeada “As datas
comemorativas pela perspectiva da interculturalidade critica”, na qual
apresentamos cinco propostas para o trabalho intercultural critico, que servirdo como
ponto de partida para discussdo com os professores e que serdo implementadas no
primeiro semestre do ano de 2025. Vale ressaltar que muitas delas surgiram dos
préprios docentes durante o ano escolar, em tentativas de se incorporar a perspectiva.
Aqui, a proposta é apresentar exemplos de como determinada data comemorativa é

geralmente celebrada e como podemos promover praticas interculturais.

Figura 8 —As datas comemorativas na perspectiva da interculturalidade critica
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Nesta se¢do, exemplificamos como atuamos em uma escola bilingue na tentativa de
incorporar praticas culturais. Trazemos aqui exemplos do 1 semestre do ano letivo. O 2
semestre estd sendo pensado coletivamente pelo grupo.

MARCO “DIA DA MULHER” Presentear mulheres com

foco em sua fragilidade e
romantismo

comandante do “corpo
de Bombeiros” para fazer
uma roda de conversa com
todos os alunos do ensino

fundamental ¢ apresentar o

desafios de tal fungio para
uma mulher. Trazer diferentes
discursos sobre ser mulher na

Fonte: Bressam e El Kadri (2024, p17)

Finalizamos com a sexta secao, intitulada “Framework para professores”, que
visa levar os docentes a pensarem e construirem coletivamente perspectivas
interculturais para o trabalho com as datas comemorativas. Essa secdo busca
propiciar espagco para a construcdo colaborativa do corpo docente da escola na
tomada de decisbes sobre as datas comemorativas do segundo semestre visando a

realizacdo de um trabalho intercultural:

Figura 9 — Framework para preparacdo das datas comemorativas
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MES:

DATA COMEMORATTVA
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P 3 Storytelling -
narrativas diversas: Que ¢

outras narrativic exitem? MG CHIN

group woek -
research ou
representacho
visual

1. Contratando s
perspectivis: de cade das
vim?
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© ger awo significa pasa

mim?

ATTVIDADE

SOCIAL

S Criando novas priticas:
PERFORMANDO
NOVA

4 utividade socal S
AS

Fonte: Bressam e El Kadri (2024, p.19).

Diante disso, ap0s apresentar e descrever a proposta para 0 guia para 0s
professores da escola bilingue publica de lbipord, partimos para as consideracdes

finais.

Consideracdes finais

Neste artigo, objetivamos apresentar um Guia de Praticas Interculturais
pensado e desenhado pela perspectiva intercultural em que propomos uma
metodologia para o trabalho com as datas comemorativas celebradas pela escola.
Esse produto educacional visou possibilitar que professores de contextos de escolas
bilingues conhecam, vejam exemplos e utilizem a perspectiva cultural para o
planejamento de dadas comemorativas. Assim, explicamos o referencial tedrico que
nos guiou, a metodologia do produto educacional - baseada nas fases de andlise de
Filatro e Piconez (2017) e Leffa (2003) - e apresentamos cada parte do guia,
apontando seus objetivos e importancia para o desenvolvimento dos professores no

contexto em questéao.
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Esperamos que este guia propicie ao corpo docente da escola-campo espaco
para uma construcdo colaborativa na tomada de decisOes sobre as datas
comemorativa. Acreditamos que 0 guia em questdo tem potencial de contribuir
significativamente para o trabalho com a perspectiva intercultural para a escola
especifica para o qual pensado, bem como pode suscitar novas possibilidades em
outras escolas bilingues publicas. Essa discusséo aqui possibilitada também contribui
para a producdo de conhecimento na area da educacédo bilingue, por exemplo, a
participagcdo com um testemunho sobre esse tema em um livro referéncia (Megale,
2024).

Destacamos, porém, que esse trabalho apresenta algumas limitacfes tais
como o fato de que as fases de implementacédo e avaliacdo do guia ainda nao foram
realizadas. Essas etapas seréo realizadas juntamente com os professores, no proximo
ano. Pessoalmente, realizar esta pesquisa contribuiu para um maior entendimento da
proposta intercultural e das necessidades de ressignificacdes de minhas praticas para

atuacao em uma escola bilingue.
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