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EM BUSCA DE NOVOS (M)ARES: (RE)VISOES SOBRE
0 ENSINO E A APRENDIZAGEM DE LiNGUAS

Somos assim. Sonhamos o voo, mas tememos
as alturas. Para voar é preciso amar o vazio. Porque
0 Voo so acontece se houver o vazio. O vazio é o espago
da liberdade, a auséncia de certezas. Os homens querem
voar, mas temem o vazio. Ndo podem viver sem certezas.
Por isso trocam o voo por gaiolas. As gaiolas sdo o lugar
onde as certezas moram. (Rubem Alves)

Pesquisar, (re)pensar, refletir, rever posturas e adaptar conteddos,
reiventar metodologias é trabalho constante do profissional da educa-
cao. Independente da disciplina (matematica, geografia, fisica, histo-
ria, portugués, inglés, espanhol), sempre estamos em busca de otimi-
zar o processo de ensino e aprendizagem, tornando o conhecimento
mais acessivel e despertando ou motivando o aluno rumo ao fascinan-
te mundo do saber.

Esta obra, organizada por Laura Marques Sobrinho e por mim,
tem por escopo trazer a luz alguns temas discutidos na graduacao e na
pés-graduacgao, que também se encontram presentes na sala de aula
da Educagao Basica, os quais despertaram o interesse de pesquisado-
res que se debrucaram em busca de teorias e suas transposi¢coes para
o ambito educacional, no intuito de acolher, (re)significar, suscitar re-
flexoes, implementar e tornar o conhecimento significativo, comba-
tendo esteredtipos, preconceitos e visoes distorcidas.

Num viés globalizado, abrangente e multiplo, os capitulos desta
obra intitulada (Re)Significando o ensino e a aprendizagem de linguas
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estrangeiras/adicionais: aproximacoes tedrico-metodoldgicas abor-
dam temas como: politicas linguisticas educacionais, Lingua Brasileira
de Sinais — Libras, linguas indigenas, aspectos culturais (inter/trans-
culturalidade), fraseologia, diciondrios, traducao, multimodalida-
des, multiletramentos, tecnologia, intermidialidade, dentre outros.
Pesquisadores dialogam sobre possibilidades de (re)significar o ensino
e a aprendizagem, no intuito de melhorar o panorama atual em terre-
no nacional.

Muitas vezes, pela praticidade e pelo conforto, ou mesmo como-
dismo, o professor tende a repetir praticas, metodologias e conteddos,
sem ousar sair da zona de conforto, arriscar-se e tentar inovar, em bus-
ca de outros resultados. Nesse sentido, nao basta apenas sonhar e nada
fazer. E necessario sairmos a procura de novos/outros modos de ensi-
nar/aprender, sem temer o fracasso. E s6 assim que podemos alcangar
resultados mais significativos: os voos em busca de outros horizontes,
os desafios aceitos sem temer o desconhecido, a aposta em resultados
e dias melhores para a educacao.

Repetir o conhecido é seguro e confortével, porém nao avanca-
mos se nao nos arriscarmos rumo ao desconhecido, enveredando-nos
no territdrio por desbravar. Até o repensar (contetidos, posturas, meto-
dologias) ja pode acarretar em outros resultados, ressignificando todo
o fazer docente. Nessa seara, convidamos professores, pesquisadores,
e demais interessados a refletirem conosco e a se deleitarem com as
discussoes levantadas em cada capitulo desta obra, carinhosamen-
te selecionados e redigidos, no intuito de despertarem a curiosidade
por querer saber mais acerca de cada tema contemplado, bem como
a fim de incorpora-los em nossa pratica.

Esperamos que os assuntos contemplados neste livro possam
ser Uteis a cada um de vocés, contribuindo de maneira positiva.

Desejamos uma excelente leitura e que possamos nos encontrar
em eventos, cursos e salas de aula!

Profa. Dra. Claudia Cristina Ferreira

Profa. Me. Laura Marques Sobrinho

10



PREFACIO

A presente obra, intitulada (Re)Significando o ensino e a apren-
dizagem de linguas estrangeiras/adicionais: aproximagoes tedrico-meto-
doldgicas, propoe uma abordagem transversal acerca do ensino e da
aprendizagem de linguas estrangeiras/adicionais. Este livro, orga-
nizado pelas professoras Cldudia Cristina Ferreira e Laura Marques
Sobrinho, traduz-se como um enlace entre as diversas perspectivas
que circundam o universo das linguas estrangeiras/adicionais, e vem
para demonstrar as multiplas facetas que essa area tem.

Sao apresentados 26 capitulos em formato de artigos, que abran-
gem campos que vao desde as politicas educacionais para as linguas
estrangeiras/adicionais até as novas tecnologias que auxiliam os do-
centes no ensino de disciplinas em lingua estrangeira. Além disso,
destaca-se a variedade de perspectivas apresentadas, nao s6 por meio
dos idiomas como portugués, inglés, espanhol e japoneés, como tam-
bém por trabalhos que abordam linguas indigenas e a Lingua Brasileira
de Sinais — Libras.

Os trabalhos selecionados visam contribuir para a construcao
do conhecimento no ambito do ensino e da aprendizagem das linguas
estrangeiras/adicionais de modo fluido e atual. Ressignificar os concei-
tos que versam sobre a tematica é um papel fundamental para aqueles
que buscam evoluir e contribuir ndo sé para a sua propria evolucao
profissional, como também para a formacao de docentes que atuam
diariamente nesse campo do conhecimento.
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Ante ao exposto, é apresentado a seguir cada um dos capitulos
que compoem esta obra, buscando instigar o leitor interessado em ad-
quirir maiores conhecimentos acerca do ensino e da aprendizagem
de linguas estrangeiras/adicionais.

O primeiro capitulo deste livro, intitulado “O ensino de espa-
nhol na Educacao Basica brasileira: um olhar as histdricas e recentes
politicas linguisticas educacionais de insercao” foi escrito por Raquel
Bicalho de Carvalho Barrios. Ao longo do texto, sao apresentadas re-
flexoes realizadas a partir da pesquisa de doutorado da autora na qual
ela objetivou realizar uma breve retomada histoérica e legislativa acer-
ca do ensino da lingua espanhola como lingua estrangeira/adicional
na rede basica de ensino no periodo de 1931 a 2017, ademais buscar
estabelecer um panorama geral sobre as politicas linguisticas educa-
cionais de insercao do espanhol no ambito federal e estadual a partir
de um recorte mais contemporaneo. O texto apresenta dados emba-
sados em literatura pertinente e em legislacoes referentes a tematica,
contribuindo assim para destacar a relevancia da manutencao da lin-
gua espanhola na rede basica de ensino.

O segundo capitulo foi redigido por Antonio Ferreira da Silva
Junior e é intitulado “Atuacao de professoras de espanhol do Instituto
Federal de Brasilia: narrativas de experiéncia no curso de Licenciatura”.
No decorrer deste trabalho, o autor apresenta os pontos de vista
de quatro professoras do curso de Licenciatura em Lingua Espanhola
do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia
(IFB). No texto, sao apresentadas as concepcoes de linguagem no curso
em questao a partir da visao das professoras como modo de compre-
ender como sdo compostas as suas narrativas em especial aquelas re-
lacionadas a sua identidade docente no Instituto. Destaca-se que essa
apresentacao se insere em um contexto de formar um elo entre os cur-
sos de formacgao inicial e auxilia na expansao das possibilidades de en-
xergar as diferentes trajetérias e perfis docentes.
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O terceiro capitulo é intitulado “Em busca do sentido para
o aprendizado de inglés: uma revisao sistematica sob a perspectiva
das criancas brasileiras” e foi redigido por Fernanda Seidel Bortolotti,
Aliandra Cristina Mesomo Lira e Cibele Krause-Lemke. Neste artigo,
as autoras buscam aprofundar os conhecimentos e contribuir para
o avanco das pesquisas relacionadas a aprendizagem de lingua inglesa
com um enfoque em criancas brasileiras. Para isto, as autoras estabe-
lecem um pano de fundo sobre os trabalhos que versam sobre o tema
e complementam trazendo uma revisao sistematica sobre os sentidos
atribuidos pelas criancas brasileiras na aprendizagem de lingua ingle-
sa. O texto apresenta analises de dados sobre a temadtica e expode algu-
mas consideracoes tecidas pelas autoras, o que contribui frutiferamen-
te para os estudos acerca da tematica.

O quarto capitulo foi escrito por Mara Regina Pacheco e recebe
o titulo de “Educacao 5.0 e formacao do professor”. Ao longo do tex-
to, a autora propoe apresentar o conceito de Educacao 5.0, partindo
do panorama evolutivo desse conceito desde a Educacao 1.0. Com base
em bibliografia fundamentada, a autora estabelece uma comparagao
entre os avancos vividos ao longo das transformacoes na area da edu-
cacao, relacionadas aos mais diversos aspectos que envolvem esse
campo. O trabalho se insere em uma tematica transversal e original,
tanto ao tecer reflexdes sobre os avancos dos estudos acerca da educa-
cao quanto ao observa-las a partir da formacao do professor.

O quinto capitulo, redigido por Ana Beatriz Beraldo Elias,
Leonardo Igor Rak e Rafaela Cristine Merli, é intitulado “A cultura ja-
ponesa através dos olhos de Isao Takahata: uma anélise do filme O con-
to da princesa Kaguya” e apresenta reflexdes acerca das especificidades
da cultura japonesa demonstradas no filme de animagao que d4 nome
ao artigo. Os autores buscam estabelecer uma conexao entre 0s as-
pectos culturais contemporaneos e a cultura pés-moderna japonesa,
para isso, baseiam-se em bibliografias que abordam os conceitos ali-
nhados a temadtica e apresentam consideragoes proprias sobre as leitu-

13
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ras realizadas. Salienta-se que o texto apresenta, além de fundamen-
tacoes tedricas, figuras que auxiliam na compreensao das discussoes
estabelecidas.

O sexto capitulo é intitulado “Etnia, simetria e natureza: as re-
lacoes entre (k)culturas, grafismos e identidades dos povos Kaingang
e Xikrin” e foi escrito pelas autoras Daiane Aparecida Martins e Juliana
Machado de Oliveira. A proposta das autoras é apresentar aspectos
das culturas dos povos originarios em sala de aula. Considerando
que tal pratica é recomendada pela legislacao, observa-se que ainda
ha lacunas nesse quesito. Desse modo, a pesquisa apresentada neste
artigo busca refletir as possibilidades que envolvem a cultura dos po-
vos Kaingang e Xikrin no contexto da sala de aula.

O sétimo capitulo foi escrito por Lucas Mateus Giacometti
de Freitas e Marcio Conceicao Pantoja e é intitulado “Potencialidades
da plataforma tiktok para o trabalho em prol da interculturalida-
de no ensino de lingua inglesa”. O referido texto busca avaliar como
0s novos recursos digitais, em especial a plataforma de videos TikTok,
podem contribuir com o ensino de lingua inglesa. Para isto, os autores
se baseiam em fundamentacdes teéricas, além de propor atividades
praticas que estabelecam uma ligacdo entre o ensino e aprendiza-
gem de lingua inglesa e o aspecto intercultural que pode ser extraido
da plataforma.

O capitulo de niimero oito é intitulado “Falar com surdos (nao)
é pregar no deserto: proposta pedagogica para o ensino da cultura sur-
da na formacao inicial” e foi escrito por Bruna Gomes Delanhese, Paula
Elisie Madoglio Izidoro e Claudia Cristina Ferreira. O artigo tem por
objetivo discutir as principais questoes que versam sobre a inclusao
da disciplina de Libras nos cursos de formacao inicial de professores.
Ademais, os autores buscam também elaborar uma proposta de ensino
que contemple os diferentes cenarios do ensino de Libras para os pro-
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fessores, contribuindo assim para o desenvolvimento desse campo
ainda desconhecido por muitos.

O nono capitulo foi escrito por Fabiola Zappielo e Amanda Claudia
Barbosa e recebe o titulo de “Educacao bilingue para surdos: contri-
buicoes da sociolinguistica educacional”. O trabalho visa demonstrar
como a sociolinguistica educacional pode funcionar como guia para
a educacao bilingue de surdos. Com base aporte tedrico, as autoras
destacam a sociolinguistica educacional como ponto de partida para
a praxis da sala de aula, de modo a colaborar com uma educagao mais
inclusiva e eficiente para os alunos surdos.

O décimo capitulo intitula-se “Transtorno do Espectro Autista
(TEA), linguagens nao verbais e comunicacao: implicacoes culturais”
e foi elaborado por Ewerton Aurelio Santos Pereira, Lorrana de Souza
Bossan Gongalves e Roberta Martins Zaparoli Zucoloto. Nesta pesqui-
sa, os autores estabelecem uma relacao entre as linguagens nao ver-
bais e o TEA, de modo a compreender melhor esse universo. Por meio
da andlise das principais caracteristicas dessa condi¢ao neuroldgica,
os autores demonstram como a gestualidade pode facilitar a comuni-
cacao das pessoas com autismo, colaborando para desmistificar essa
condicao neurolégica e expandir os estudos que tratam dessa tematica.

O capitulo de ndmero onze recebe o titulo de “Nas labirinticas
e bifurcadas veredas por onde passa a voz vinda d’alhures: reflexoes
sobre traducao, paremiologia e culturemas” e foi escrito por Claudia
Cristina Ferreira. Ao longo do texto, a autora discorre sobre as adver-
sidades vividas pelos tradutores na pratica tradutoéria e discorre sobre
as peculiaridades do processo. O texto parte de ampla fundamenta-
cdo tedrica para refletir acerca da traducgao e dos culturemas, de modo
a auxiliar no labor dos tradutores que buscam realizar traducoes
bem desenvolvidas, naturais e com boa apropriacao dos elementos
linguistico-culturais.

15
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O décimo segundo capitulo, “Sem pé atras, hdgale pues: o ensino
de portugués e espanhol a luz de expressoes idiomaticas brasileiras
e colombianas”, escrito por Gabriel Amancio de Oliveira e Joao Pedro
Buzinello Michelato, propoe estabelecer um didlogo acerca do ensi-
no de espanhol, tomando como base o uso de expressoes idiomati-
cas provenientes do espanhol colombiano e do portugués brasileiro.
No texto, os autores observam os elementos para além do ensino aca-
démico, buscando trazer uma perspectiva mais cotidiana para o ensino
de espanhol. Com isto, observa-se uma contribui¢ao para a diminui-
cao dos preconceitos linguisticos que circundam o ensino de linguas
estrangeiras/adicionais.

O décimo terceiro capitulo intitula-se “Nem mais um pio! com vo-
cés: as vozes dos animais! glossario contrastivo de palavras onomato-
paicas para aprendizes brasileiros de inglés e espanhol como lingua
estrangeira/adicional” e foi redigido por Diogo Campiolo Sanches,
Eduardo Bueno da Costa e Laura Marques Sobrinho. Neste texto,
os autores abordam os aspectos linguisticos e culturais que auxiliam
no desenvolvimento da competéncia cultural. Para tal, sao estabele-
cidos contrastes entre determinadas onomatopeias em portugueés, in-
glés e espanhol com base na Linguistica Contrastiva. Destaca-se que o
trabalho com onomatopeias esta intrinsicamente ligado a parte cul-
tural no que tange ao aprendizado de linguas, de tal forma que pro-
move uma conexao mais profunda entre os aprendizes e as linguas
estrangeiras.

O capitulo de nimero quatorze é de autoria de Camila Teixeira
Saldanha e Maria José Laino e chama-se “Andlise de elementos cul-
turalmente marcados em publicidades do ramo cervejeiro: uma apro-
ximacao entre a publicidade e a tradu¢ao”. O trabalho propoe obser-
var duas campanhas publicitarias de cervejas a partir dos Estudos
da Traducao, de modo a estabelecer conexoes entre os publicitarios
e os tradutores. Em se tratando de um trabalho multidisciplinar, sa-
lienta-se que as autoras se baseiam em literaturas de ambos os campos
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de estudo e analisam os principais aspectos linguisticos das campa-
nhas publicitarias em questao.

O décimo quinto capitulo recebe o seguinte titulo: “Traducao:
da traicdo a negociacdo. Com a palavra, o tradutor” e foi escrito
por Jaqueline Ferreira De Brito Toneli, Leiliane Barros Cardoso Almeida
e Suellem Fernandes Cipriano Francisco. Nesta pesquisa, as autoras
debatem as principais tarefas relacionadas ao exercicio da traducao
que vao além da transposicao de palavras de um idioma para o ou-
tro. As autoras debatem a necessidade de pesquisa e dedicagao que se
vinculam ao trabalho do tradutor e visam desconstruir a maxima tra-
duttore, traditore tao famosa no ambito dos Estudos da Traducao para
demonstrar o aspecto artistico, interpretativo e criativo do labor
tradutorio.

O capitulo dezesseis foi escrito por Rejane Bueno e Glauber Lima
Moreira e é intitulado “La presencia del diccionario en el proceso
de aprendizaje de lengua espanola por consultantes brasilefios en la
ensenanza superior: un acercamiento empirico”. Neste trabalho, que é
fruto de uma pesquisa ainda em andamento na Universidade Federal
da Integracao Latino-americana (UNILA), os autores abordam o pa-
pel pedagogico e o uso de obras lexicograficas. A proposta é obser-
var a interacao do uso de dicionarios (semi)bilingues por estudantes
brasileiros aprendizes de lingua espanhola como lingua adicional.
Com isto, com base em aportes empiricos, os autores buscam refletir
sobre o modo como os estudantes percebem tais obras lexicograficas
e, ainda, compreender como estes materiais contribuem na aprendiza-
gem da lingua espanhola.

O décimo sétimo capitulo leva o titulo de “A escrita colabora-
tiva no Ensino Superior: uma ressignificacao avaliativa em tempos
de pandemia” com autoria de Mirella Nunes Giracca. Esta pesquisa
propde discussoes sobre a pratica de composicao textual, retextuali-
zando o Guia de la buena esposa, obra utilizada como base de traba-
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lho para elaboracao de uma sequéncia didatica que foi desenvolvida
e aplicada de modo a retextualizar o mencionado texto no género post.
O artigo descreve os passos seguidos pelos estudantes que produziram
o texto de forma colaborativa e dialogada. A partir disto, observa-se
que as implicacoes decorrentes dessa tarefa auxiliam no entendimen-
to das diversas possibilidades de se trabalhar um texto em uma disci-
plina de lingua estrangeira.

O capitulo dezoito, escrito por Guilherme Magri da Rocha e in-
titulado “Encantando palavras e despertando a imaginagao: criando
limeriques nas aulas de lingua inglesa”, propoe um enriquecimento
das aulas de inglés como lingua estrangeira por meio de uma intera-
cao entre lingua e literatura abordada pelo docente. Com base na obra
Viagem numa Peneira, o autor propoe analisar o modo como a parte 1a-
dica da literatura enriquece a aprendizagem de uma lingua estrangei-
ra e permite uma quebra das atividades padronizadas tao comumente
usadas nesse contexto.

O décimo nono capitulo, cujo titulo é “Reflexdes sobre mdltiplas
linguagens e o ensino de linguas estrangeiras através do tema: ‘o Tupi-
Guarani: meu, teu, seu e nosso’”, foi elaborado por Luciana Kawahigashi
Bressam. Este trabalho propde um didlogo entre o ensino de linguas
e as Mudltiplas Linguagens, Multimodalidades e Multiletramentos
de modo a enriquecer o ambiente da sala de aula, em especial nos anos
iniciais do Ensino Fundamental 1. A partir de bibliografia pertinente,
a autora demonstra que nao é necessario que haja uma competicao
entre as linguas, pelo contrério, ela destaca que a formacao do cidadao
global se da através da parceria entre as linguas e os multiletramentos.

O vigésimo capitulo da presente obra foi escrito por Samara
Barbosa Carneiro Christovao e intitula-se “Intermidialidades e multi-
modalidades: o letramento literario na escola atravessado pelo uso das
TDIC - um estudo de caso”. Este artigo aborda o letramento literario
no contexto escolar do ensino remoto. Tendo em vista a alta aplicacao

18



(REJSIGNIFICANDO O ENSINO E A APRENDIZAGEM DE LINGUAS ESTRANGEIRAS/ADICIONAIS:
APROXIMAGOES TEORICO-METODOLOGICAS

das Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicag¢ao (TDIC) no con-
texto escolar, a autora propoe refletir sobre as praticas que atravessam
a formacao dos leitores em um contexto de ensino remoto, de modo
a compreender como € feita a articulacao entre as tecnologias disponi-
veis e o letramento literario.

O vigésimo primeiro capitulo, intitulado “Nazaré confusa nunca
mais: memes no ensino de linguas estrangeiras/adicionais a perspecti-
va da multimidialidade” e escrito por Ana Beatriz Beraldo Elias, Laura
Marques Sobrinho e Lucas Corréa Guiotti, aborda a indissociabilida-
de entre os aspectos linguisticos e culturais no que tange ao ensino
pautado em uma perspectiva de multiletramento. Os autores propoem
acriacao de atividades geradas a partir dos memes para o ensino de lin-
guas estrangeiras/adicionais como uma forma de trabalhar questoes
culturais e identitarias. Este trabalho busca ampliar os estudos con-
cernentes a tematica competéncia comunicativa e visa compartilhar
experiéncias e visoes acerca desse recurso pedagogico ainda tao pouco
utilizado.

O capitulo de nimero vinte e dois, intitulado “A competéncia
digital como ponte para os mutiletramentos” e escrito por Maiara
Fernandes de Oliveira e Valdirene Filomena Zorzo-Veloso, apre-
senta propostas didaticas digitais voltadas para alunos do Ensino
Fundamental 2 na disciplina de lingua espanhola. As autoras descre-
vem as experiéncias relatadas pelos professores e as implicacoes decor-
rentes do uso dos objetos e das ferramentas digitais no ensino de lin-
gua espanhola. Este trabalho toma como pressuposto a Competéncia
Digital e a insere no contexto da sala de aula, para estabelecer uma li-
gacdo com os multiletramentos.

O vigésimo terceiro capitulo foi escrito por Lucas Mateus
Giacometti de Freitas e é intitulado “A gente precisa fazer alguma
coisa!’: preceitos do Interacionismo Sociodiscursivo e da pedagogia
dos Multiletramentos como fios condutores de praticas transformado-
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ras no Ensino Superior”. Neste artigo, o autor observa o papel do pro-
fessor para além da transmissao do conhecimento e analisa 0 modo
como esses docentes atuam frente a uma rota em educacao linguis-
tica, voltada para o Interacionismo Sociodiscursivo brasileiro e para
a pedagogia dos Multiletramentos. Ao longo do texto, o autor dialo-
ga com autores que versam sobre a temdtica, tomando como fio con-
dutor os questionamentos feitos por alunos do curso de Letras Inglés
da UNESPAR com relacao a disseminacao da ideia de a variola dos ma-
cacos ser transmitida somente em grupos LGBTQIA+. Deste modo, vé-
-se um trabalho voltado a atualidade que aborda temas que propiciam
discussoes e transformacoes no ambiente universitario.

O vigésimo quarto capitulo, intitulado “A producao textu-
al no Ensino Médio sob a 6tica da Pedagogia dos Multiletramentos”,
foi escrito por Joao Pedro Buzinello Michelato e aborda a Pedagogia
dos Multiletramentos a partir da analise do cendrio da producao de tex-
to no Ensino Médio. Neste artigo, o autor relaciona fatores relacio-
nados as competéncias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
as demandas referentes ao Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
e a perspectiva defendida pela Pedagogia dos Multiletramentos, a fim
de observar quais sao os pontos em comum e quais as divergéncias
que esses cendrios trazem no tocante a producao textual.

0 vigésimo quinto capitulo recebe o titulo “Multiletramentos e o
género digital study viog” e foi escrito por Areta Estefane Belo e Cibele
Coradin-Bail. Nesta pesquisa, as autoras discutem o papel da tecno-
logia como meio de autoexpressao através dos chamados study viogs,
que sao videos compartilhados na internet em que os vloggers com-
partilhnam suas rotinas de estudo. Este trabalho propoe explorar esse
género, a partir da perspectiva da Pedagogia dos Multiletramentos
e identificar as estratégias envolvidas no processo da elaboracao
desses vlogs e perceber como elas podem contribuir para o processo
de ensino-aprendizagem.
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O ultimo capitulo desta obra foi escrito por Ana Carolina Guerreiro
Piacentini e Renan William Silva de Deus e ¢ intitulado “Recursos di-
gitais: possibilidades para o desenvolvimento de habilidades escritas
e orais no ensino de linguas”. O artigo aborda o uso das tecnologias
no ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras. Com base na defi-
nicao de letramento digital, os autores propoem observar as possibi-
lidades e fornecer exemplos acerca do uso de recursos digitais para
o desenvolvimento de habilidades escritas em salas de aula de linguas
e ampliar a discussao sobre esses recursos. Ademais, observa-se que a
contribuicao desta pesquisa se insere num contexto atual, ao tratar
de ferramentas contemporaneas e que podem contribuir fortemente
para o letramento digital de professores de linguas estrangeiras.

A partir do que foi apresentado até o momento, percebe-se o viés
multidisciplinar e transversal dos trabalhos que compoem esta obra.
Por isso, convidamos a todos os interessados em conhecer mais so-
bre o universo do ensino e da aprendizagem de linguas estrangeiras/
adicionais para desfrutar de uma leitura leve e bem fundamentada.
Ao mesmo tempo, convidamos também os docentes que trabalham
nessa area do conhecimento a observar novas perspectivas e, quem
sabe, se apropriarem das informacoes extraidas dos artigos que se
encontram na presente obra e coloca-las em pratica em sua atuacao
docente.

Profa. Dra. Maria Candida Figueiredo Moura da Silva
Brasilia, 15 de dezembro de 2023.
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0 ENSINO DE ESPANHOL NA EDUCAGAO BASICA BRASILEIRA:
UM OLHAR AS HISTORICAS E AS RECENTES POLITICAS
LINGUISTICAS EDUCACIONAIS DE INSERGAO

RAQUEL BICALHO DE CARVALHO BARRIOS

| 1 CONTEXTUALIZAGAD

Este texto se fundamenta em minha tese de doutorado “A cons-
trucao das recentes politicas estaduais de insercao de espanhol
na Educagdo Bésica (2017-2022): percursos e perspectivas”, defen-
dida, em 2022, junto ao Programa de Pés-Graduacao em Estudos
da Linguagem da Universidade Estadual de Londrina (UEL).

O foco deste trabalho é compartilhar algumas das reflexoes rea-
lizadas na pesquisa mencionada, assim como apresentar (e atualizar)
parte dos dados nela coletados. Deste modo, tenho como objetivo rea-
lizar uma breve retomada historica e legislativa do ensino de espanhol
como lingua estrangeira/adicional (LE/A) na rede bdsica brasileira
no periodo de 1931 a 2017 (ano de promulgacao da dltima legislacao
em vigéncia) e, em um segundo momento, estabelecer um panorama
das recentes politicas linguisticas educacionais de insercao do idioma
em pauta no ambito federal e estadual em um recorte mais atual, com-
preendendo o intervalo entre 2017 e 2023.
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Tendo em vista a natureza concisa de um capitulo de livro, es-
clareco que nao tenho a pretensao de aqui analisar de modo porme-
norizado e detalhado cada uma das legislacoes e proposicoes aborda-
das, mas sim, de indicar quais sdo elas e como tém estado presentes
nos tempos delimitados.

2 BREVE RETOMADA HISTORICA E LEGISLATIVA DO ENSINO DE ESPANHOL NA REDE BASICA
BRASILEIRA (1931-2017)

Algumas foram as politicas linguisticas educacionais materiali-
zadas em documentos legais que, entre 1931 e 2017, trataram sobre
o ensino de LE/A na Educag¢ao Basica do nosso cendrio educativo. Suas
caracteristicas foram sintetizadas no Quadro 1 e detalhadas nos para-
grafos adiante:

Quadro 1 - Documentos legais brasileiros e ensino de linguas (1931 a 2017)

DOCUMENTO ANO DETERMINACOES EM RELACAO
LEGAL DE PUBLICACAO AO ENSINO DE LINGUAS

Fundamental: 12 série: Ensino

de nenhuma LE/A. 22 e 32 série: Francés
Decreto-Lei 1931 e inglés. 42 série: Francés, latim e alemao
n° 19.890 (facultativo). 52 série: Latim e alemao
(facultativo). Complementar: Alemao

ou inglés, latim.

Ciclo Ginasial: 12 série: Ensino de latim

e francés. 22, 32 e 42 séries: Francés, latim
e inglés. Curso Classico: 12 série: Latim,
grego, francés ou inglés, espanhol. 22 série:
1942 Latim, grego, francés ou inglés, espanhol._
32 série: Latim e grego. Curso cientifico:

12 série: Francés, inglés e espanhol.

22 série: Francés e inglés. 32 série: Ensino
de nenhua LE/A.

Decreto-Lei
n° 4.244

Nao se determinou a obrigatoriedade
de ensino de nenhuma LE/A em nenhum
dos niveis de ensino. A oferta ou nao
estaria a cargo dos Conselhos Estaduais.

Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao | 1961
Nacional (LDBEN)
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Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN)

1971

Menciona que o ensino de LE/A pode
ocorrer de forma opcional, reunindo
alunos de diferentes salas e niveis,
mas nao estabelece demais diretrizes.

Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN)

1996

Ensino fundamental: oferta obrigatoria,
a partir da 52 série, de uma LE/A,
estando a escolha do idioma a cargo

da comunidade. Ensino médio: Oferta
obrigatéria de uma LE/A e de outra

em carater optativo, também deixando
a cargo da comunidade a escolha

dos idiomas a serem ofertados.

Lein®11.161

2005

Ensino Fundamental: Facultada a inclusao
da lingua espanhola nos curriculos plenos
do Ensino Fundamental de 52 a 82 séries..
Ensino Médio: Oferta obrigatoria da lingua
espanhola pela escola e matricula
facultativa para o aluno.

Medida Provisoéria
n° 746

2016

Ensino Fundamental: Oferta da lingua
inglesa a partir do 6° ano. Ensino Médio:
Oferta obrigatéria da lingua inglesa.
Outros idiomas, preferencialmente

o espanhol, também poderao ser ofertados
em carater optativo, de acordo com a
disponibilidade de oferta, locais e horarios
definidos pelos sistemas de ensino.

Lein® 13.415

2017

Ensino Fundamental: Oferta obrigatéria
da lingua inglesa a partir do 6° ano.
Ensino Médio: Oferta obrigatoria da lingua
inglesa e oferta opcional de outra linguas,
preferencialmente, o espanhol, de acordo
com a disponibilidade de oferta, locais

e horarios definidos pelos sistemas

de ensino.

Fonte: Adaptacao e complementacdo de quadro produzido anteriormente
pela propria autora, em sua dissertacao de mestrado (Barrios, 2019).

Cada uma dessas politicas teve sua construcao e implemen-
tacdo em determinado periodo da histdria nacional. Apds a primei-
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ra Republica, durante o governo provisério de Vargas e sob a gestao
de Francisco de Campos, se promulgou, em 18 de abril de 1931, o pri-
meiro documento legislativo indicado no Quadro 1 deste trabalho:
o Decreto-Lein.® 19 890, conhecido também como Reforma de Campos,
e responsavel por uma série de mudangas em nosso cendrio educativo.

Neste periodo, o chamado ensino secundario se dividia em dois
cursos seriados, sendo eles o “fundamental” e o “complementar”.
O primeiro tinha duracao de cinco anos e o segundo era realizado
em dois anos de estudo intensivo, com exercicios e trabalhos prati-
cos individuais. No que se refere a LE/A, latim, francés, inglés e ale-
mao compunham o curriculo neste periodo, no entanto, o espanhol
nao se configurava como um dos idiomas a serem ofertados. Ainda
que essa presenca de diferentes linguas estivesse marcada na legis-
lacao, Machado, Chagas (1957) apud Machado, Campos e Saunders
(2007) adverte que essa normativa nao foi, realmente, concretizada:

0 numero exiguo de horas reservadas aos idiomas
modernos e, por outro lado, a caréncia absoluta
de professores cuja formacao lingiiistica e pedagdgica
ensejasse o cumprimento de programa tao avancado
foram circunstancias que transformaram as Instrugdes
de 1931 em auténtica letra morta.

Onze anos depois, em 09 de abril de 1942, outra normativa foi pro-
mulgada e, novamente, novas alteracoes foram realizadas em nos-
so contexto educacional. Trata-se do Decreto-Lei n.° 4244, também
conhecido como Lei Organica do Ensino Secundario ou Reforma
Capanema, institucionalizada durante o governo de Getulio Vargas
e sob a gestao do ministro Gustavo Capanema.

A legislacao em pauta determinava a divisao do ensino em dois
ciclos, sendo eles o “ginasial”, com duragao de quatro anos, e dois ou-
tros cursos paralelos, nominados como “cldssico” e “cientifico”, tendo
cada um deles trés anos de duracdao. Em cada um desses ciclos, havia
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uma estrutura predefinida com a grade curricular correspondente e,
conforme evidenciado no Quadro 1, diferentes LE/A compunham o cur-
riculo do ensino secundario durante este cenario. Inclusive o espanhol
surgiu como uma das disciplinas a ser ofertada, ainda que somente
em um Unico ano (entre os 10 que compreendiam o periodo do ensino
secundario). Os direcionamentos deste decreto permaneceram em Vi-
gor durante 19 anos, até a promulgacao da nossa primeira lei especifi-
ca para a educacao implementada no pais: a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB).

A primeira LDB foi institucionalizada no dia 20 de dezembro
em 1961, durante a gestao de Joao Goulart. Nesse contexto, o ensino
se estruturava em grau primario, médio e superior, sendo o primeiro
subdivido em pré-primario e primario e o segundo em ginasial e co-
legial. De acordo com Barrios (2018, p. 58), foi também neste periodo
que se criou o Conselho Federal de Educacao, ao qual lhe competia indi-
car até cinco disciplinas obrigatérias para todos os sistemas do Ensino
Médio. A carga hordria e a grade curricular seriam complementadas
com disciplinas optativas sugeridas pelos Conselhos Estaduais, po-
dendo estar (ou nao) entre elas o ensino de determinada LE/A.

Considerando a auséncia de determinagoes concretas nesta nor-
mativa que versassem sobre o ensino de LE/A, evidenciou-se neste pe-
riodo um grande enfraquecimento em relacao ao ensino de idiomas
na Educacao Basica do nosso pais. A legislacdo em questao vigorou
até 1971,ano de implementa¢ao da nova LDB,aprovadaem 11 de agosto
deste mesmo ano, sob o governo militar de Emilio Garrastazu Médici.

Composta por oito capitulos, essa nova determinagao subdivi-
dia o curriculo em 1.° e 2.° grau, sendo o primeiro atrelado ao Ensino
Primério; e o segundo, ao Ensino Médio. Em relacao ao ensino de LE/A,
menciona-se no artigo 8 que: “§ 2° Em qualquer grau, poderao orga-
nizar-se classes que reunam alunos de diferentes séries e de equiva-
lentes niveis de adiantamento, para o ensino de linguas estrangeiras
e outras disciplinas, areas de estudo e atividades em que tal solucao
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se aconselhe” (Brasil, 1971). Dessa forma, assim como a LDB anterior,
essa nova versao também nao estabeleceu nenhuma obrigatorieda-
de no que se refere ao ensino de idiomas e tampouco trouxe demais
orientacdes direcionadoras a respeito de qual/quais linguas poderiam
ser ensinadas, com qual carga horaria etc.

As diretrizes dessa LDB tiveram vigéncia até a implementagao
da nova versao aprovada pela Lei n.° 9394, em 20 de dezembro de 1996,
durante o governo de Fernando Henrique Cardoso. Neste novo peri-
odo, 0 ensino passou a estruturar-se em I — Educagao Basica, forma-
da pela Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio e II
— Educacao Superior.

No contexto em questao, o ensino de LE/A passou a ser obrigato-
rio nos niveis Fundamental e Médio, com as seguintes especificacoes
indicadas a seguir.

Ensino Fundamental:

Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir
da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna,
cuja escolha ficard a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades
da instituicao. (Brasil, 1996, art. 26)

Ensino Médio:

I - destacara a educacdo tecnoldgica basica, a compreensao do significado
da ciéncia, das letras e das artes; o processo histdrico de transformacao da so-
ciedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de comunicacao,
acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania; II — adotarda metodologias
de ensino e de avaliacdo que estimulem a iniciativa dos estudantes; III — serd
incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatéria, esco-
lhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro
das disponibilidades da instituicao. (Brasil, 1996, art. 36)

Neste cenario, determinou-se que, no Ensino Fundamental, se de-
veria ofertar, a partir da 5.2 série, uma LE/A, em carater obrigatorio,
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estando a escolha do idioma a cargo da comunidade. No Ensino Médio,
se definiu a oferta obrigatéria de uma LE/A e de outra em carater opta-
tivo, também deixando a cargo da comunidade a escolha dos idiomas
a serem ofertados.

No entanto, vale salientar que essas eram as determinagoes “ori-
ginais” da LDB no momento de sua aprovacao e que, posteriormente,
foram alteradas/revogadas com a posterior promulgacao da Lei 11 161,
MP 746 e Lei 13 415 comentadas a seguir.

A primeira lei mencionada, de n.° 11 161, ficou conhecida como
a “lei do espanhol”, foi sancionada em 05 de agosto de 2005, durante
o governo de Luiz Indcio Lula da Silva e, em suma, decretou a imple-
mentacao da obrigatoriedade de oferta do ensino de espanhol nos cur-
riculos plenos do Ensino Médio do Brasil. A partir da sua data de ins-
tauracao, as instituicoes escolares teriam o prazo de 05 anos (até 2010)
para atender ao que havia sido determinado.

As determinacgoes da legislacao em pauta vigoraram até 2016,
sendo revogadas neste ano com a Medida Provisoria n.° 746 imposta
durante o Governo de Michel Temer, de forma autoritaria, e acarretou
diversas alteracOes para o curriculo escolar que, posteriormente, se ra-
tificaram por meio da Lei 13 415, aprovada em 16 de fevereiro de 2017.
Tais alteracoes estao presentes nos artigos 2.°, 3.° e 22.° desta ultima
normativa, sendo eles, respectivamente:

“Art. 2° O art. 26 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com as seguintes alteracdes: [...] § 5° No curriculo do Ensino Fundamental,
a partir do sexto ano, serd ofertada a lingua inglesa.

Art. 3° A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
do seguinte art. 35-A:

§ 4° Os curriculos do Ensino Médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo
da lingua inglesa e poderao ofertar outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade
de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino.

Art. 22. Fica revogada a Lein® 11.161, de 5 de agosto de 2005 .
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Atualmente, a lei n.° 13 415 é a ultima legislacdo promulgada
no pais que versou sobre o ensino de LE/A e, portanto, suas determi-
nacoes ainda seguem em vigéncia, mantendo o cendrio de apagamento
do ensino de espanhol no ambito dos documentos legislativos federais
promulgados recentemente e, consequentemente, no contexto de sua
aplicabilidade: a Educacgao Basica. No entanto, ap6s sua promulgacao,
outras proposi¢oes foram tramitadas no contexto federal e estadual
com o intuito de retomar a oferta do ensino de espanhol em nosso
pais, conforme indicarei no préximo capitulo.

3 PANORAMA DAS RECENTES POLITICAS LINGUISTICAS EDUCACIONAIS DE INSERGAD
DE ESPANHOL NO AMBITO FEDERAL E ESTADUAL (2017-2023)

3.1 AMBITO FEDERAL

Para identificar o cendrio, em ambito federal, de constru-
cao das politicas linguisticas educacionais de insercdo do ensino
de lingua espanhola na Educagao Bésica apds a promulgacao da Lei
n.° 13 415, busquei por proposi¢oes que foram apresentadas a Camara
dos Deputados e ao Congresso Nacional entre 17/02/2017 (data de pro-
mulgacao da referida Lei) e 06/06/2023 (data de finalizacao deste tex-
to) e que versavam sobre o ensino do idioma em pauta.

A investigacdo se deu a partir dos mesmos tramites usa-
dos por Rodrigues (2016): utilizei, como critérios de buscas, tanto
no Portal da Camara dos Deputados! quanto no do Senado? os as-
suntos “lingua espanhola”, “idioma espanhol” ou apenas “espanhol”,
selecionando como periodo de apresentacao o intervalo temporal
anteriormente mencionado. Os dados encontrados foram os seguin-
tes (Quadros 2 e 3):

1 Disponivel em: <http://www.camara.leg.br/buscaProposicoesWeb/pesquisaAvancada>.
Acesso em: 29 set. 2022.

2 Disponivel em: <http://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias>. Acesso em: 29 set.
2022.
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Quadro 2 - PLs apresentados a Camara dos Deputados de 2017 até 2023

AUTOR
N° DATA DA PROPOSICAO/| SITUACAO (dados atualizados
DO PL | DE APRESENTACAO PARTIDO até 06/06/2023)
(ESTADO)

Desapense-se o Projeto de Lei n.
1.580/2019, com seu apensado,
o Projeto de Lei n. 3.849/2019,
do conjunto de proposicoes
encabecado pelo Projeto de Lei
n. 3.380/2015 e se o distribua

Jodao H. Campos | as Comissoes de Educacao,

1 |1580°% |19/03/2019

—PSB/PE

Financas e Tributagao (art. 54 do
RICD) e de Constituicao e Justica
e de Cidadania (art. 54 do RICD),
submetendo-se-o aos regimes
de deliberacao conclusivo

no ambito das comissoes e de
tramitacao ordindrio.

Ementa: Altera o § 5° do art. 26 da Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educacao nacional, para dispor sobre o ensino da lingua espanhola
no Ensino Fundamental.

2 38494

03/07/2019

Felipe Carreras
- PSB/PE

Apresentacao do Requerimento

de Desapensacao n. 1427/2023, pelo
Deputado Felipe Carreras (PSB/
PE), que “Requer a desapensagao
do Projeto de Lei n. 1.580, de 2019,
e, consequentemente, do PL

n. 3.849, de 2019 (apensando),

do conjunto de proposicoes
encabecados pelo Projeto de Lei n.
3380, de 2015, do Senado Federal”.

3 Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposi-
ca0=2194496. Acesso em: 29 set. 2022.

4 Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposi-
ca0=2210498. Acesso em: 29 set. 2022.
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Ementa: Altera a Lei n® 9.394, de 1996, de diretrizes e bases da educagao nacional, para
dispor sobre a obrigatoriedade do ensino da lingua espanhola nos anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio.

Dagoberto Apensado ao PL 1382/2015 (que
3 [4991° |11/09/2019 Nogueira — PDT/ |também foi apensado ao PL
MS 1302/2015 e, em seguida, ao 3380)

Ementa: Altera a Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, para determinar que compete
as comunidades escolares definirem o idioma estrangeiro a ser ofertado no curriculo
e definir a preferéncia pelo espanhol nas regides fronteiricas a paises que o tenham como

idioma oficial.

Fonte: A autora

Quadro 3 - PLs apresentados ao Congresso Nacional de 2017 até 2023

AUTOR
N° DATA DA PROPOSICAO/ | SITUACAO (dados atualizados
DO PL | DE APRESENTACAO PARTIDO até 06/06/2023)
(ESTADO)
Senador Flavio Arns | Em tramitagao. Aguardando
1 [3036° |31/08/2021 . _
(PODEMOS/PR) designacao do relator.

Ementa: Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes
e bases da educacao nacional, para tornar obrigatério o ensino da lingua espanhola
no Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Senador Humberto |Em tramitacao. Aguardando

2 130597 |01/09/2021 . _
Costa (PT/PE) designacao do relator.

Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, para dispor sobre a obrigatoriedade do ensino da lingua espanhola.

Fonte: a autora.

Conforme evidenciado pelos quadros, cinco foram as proposicoes
encontradas na investigacao e que tém o potencial de retomar a garan-

5 Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposi-
ca0=2219798. Acesso em: 29 set. 2022.

6 Disponivel em: https://www.congressonacional.leg.br/materias/materias-bicamerais/-/
ver/pl-3036-2021. Acesso em: 29 set. 2022.

7 Disponivel em: https://www.congressonacional.leg.br/materias/materias-bicamerais/-/
ver/pl-3059-2021. Acesso em: 29 set. 2022.
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tia da oferta do ensino de espanhol na Educacao Basica do pais, sendo
que todas elas se corporificam em “Projetos de Lei” (PL).

No que compete ao processo legislativo, as proposi¢oes presen-
tes na Camara dos Deputados seguem em tramitacao, mas com dina-
micas distintas. Em determinado momento, todas elas foram apensa-
das a um outro projeto que se encontra em tramitacao na Comissao
de Constituicao e Justica e de Cidadania com 34 projetos apensados:
o PL 3380/2015 que visa alterar a Lei n.° 9394, de 20 de dezembro
de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional), para dis-
por sobre os curriculos da Educacao Bésica. No entanto, atualmente,
as proposicoes de n.° 15 80% e 38 49° aguardam sua desapensacgao do PL
mencionado para que possam seguir individualmente seus percursos.
J4 no que cerne ao caminho tracado até entao pelas duas proposicoes
encontradas no Congresso Nacional, evidencia-se que ambas seguem
em tramite e se encontram na mesma situacdo: aguardando designa-
cao do relator.

No que se refere ao contetdo de todas essas proposi¢coes encon-
tradas, dentro de suas especificidades, todas tentam resgatar a ga-
rantia de oferta do ensino de lingua espanhola no ambito federal e se
configuram como novas possiveis vias para o cenario de apagamento
do ensino deste idioma na esfera nacional no qual nos encontramos
apo6s a promulgacao da Lei n.° 13 415.

|3.2 AMBITO ESTADUAL

Além do contexto federal, também busquei (re)conhecer o cenda-
rio, em ambito estadual, de construcao das politicas linguisticas educa-
cionais de insercao do ensino de lingua espanhola na Educac¢ao Bésica,
ap6s a promulgacao da Lei n.° 13 415. Para tanto, me vali dos mes-

8 Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposi-
ca0=2194496. Acesso em: 29 set. 2022.

9 Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposi-
ca0=2210498. Acesso em: 29 set. 2022.
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mos critérios sinalizados na subse¢ao anterior e pesquisei proposicoes
que foram apresentadas as Assembleias Legislativas de todos os es-
tados brasileiros entre 17/02/2017 e 06/06/2023. A partir do processo
de coleta estipulado, encontrei o total de 36 elementos que se materia-
lizaram da seguinte forma (Quadro 4):

Quadro 4 - Politicas linguisticas educacionais de insercao
de espanhol em construcao nos estados brasileiros (2017-2023)

QUANTIDADE
NATUREZA DA POLITICA | DE PROPOSICOES/ ESTADOS!
LEGISLACOES
Alagoas, Minas Gerais,
Projeto em tramitagao 8 Pernambuco, Piaui, Rio de
Janeiro, Sao Paulo
Alagoas, Amazonas, Cear4,
. . . Goias, Maranhao, Mato
Projeto arquivado, rejeitado . o
14 Grosso, Minas Gerais, Rio de

ou retirado de tramitacao ; .
Janeiro, Roraima, Santa

Catarina

Pard, Paraiba, Parana,
7 Rio Grande do Sul,
Rondonia, Roraima

Projeto que foi promulgado
em legislacao

Legislacao que entrou Par4, Paraiba, Parana,
em vigéncia no recorte 7 Rio Grande do Sul,
temporal Rondonia, Roraima

Fonte: A autora

A existéncia destas proposi¢oes evidencia o interesse em reesta-
belecer a garantia do ensino de espanhol na Educagao Basica também
em um contexto mais micro (no ambito dos estados) que o exposto
na subsecdo anterior (no ambito federal), tendo em vista que, entre
as 26 unidades federativas brasileiras, 18 tiveram politicas apresen-
tadas e tramitadas no periodo analisado (Alagoas, Amazonas, Ceara,

10  Conforme serd indicado no Quadro 5, ha estados que possuem mais de uma politica linguis-
tica educacional apresentada.
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Goias, Maranhao, Mato Grosso, Minas Gerais, Para, Paraiba, Paran4,
Pernambuco, Piaui, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Rondonia,
Roraima, Santa Catarina e Sao Paulo) e 6 conquistaram leis promul-
gadas (Par4, Paraiba, Parand, Rio Grande do Sul, Rondonia e Roraima).

Dos 36 elementos averiguados, 8 sdo projetos que seguem em tra-
mitacdo, 7 ja se promulgaram em leis e também 7 sao as leis que en-
traram em vigéncia no recorte temporal delimitado. Apesar de es-
ses numeros sinalizarem uma disposicao para a retomada do ensino
de espanhol, ha também a indicacao de 14 projetos que foram arqui-
vados, rejeitados ou retirados de tramitacao, dado que, a meu ver, re-
vela uma certa resisténcia de nossos estados no que tange a aprovacao
de normativas que versem sobre o ensino do espanhol.

Ainda no que cerne ao processo de tramitacao e conforme sera
exposto no proximo quadro (Quadro 5), as proposicoes encontra-
das se substancializam, especialmente, a partir de duas estratégias:
a apresentacao de PLs e de Emenda a Constituicao (PEC). Deste modo,
diferentemente do analisado na pesquisa em ambito federal que in-
dicou a existéncia apenas de PLs que abordam a temadtica pautada,
no cendrio estadual hd também a tramitacao, e inclusive a promulga-
cao, de PECs a respeito do assunto. Por meio deste dispositivo legal,
é realizada uma alteracao na Constituicao do estado, o que, de cer-
ta forma, confere mais estabilidade a politica tendo em vista que as
Constituicoes se caracterizam como “politicas de Estado” e nao “de
governo” e sao menos passiveis as possiveis alteracoes decorrentes
da alternancia de governantes.

As caracteristicas e particularidades das politicas identificadas
nesta subsecao foram sintetizadas no Quadro 5:
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Quadro 5: Leis, PLs/PECs publicados no recorte no recorte 2017
a 2021, encontrados nas Assembleias Legislativas Estaduais.

pEeNTRADA | SITUAGAO | DATA
ESTADO DOCUMENTO EMENTA (em caso DA ULTIMz} DA ULTIMé
de PL/PEC) ATUALIZACAO |ATUALIZACAO
1. Projeto de Lei ordindria n® 451 1. Dispoe sobre a implanta- 1.09 de junho |1.Proposicao arqui- |1.03 de julho
de 2017. Link para acesso a tra- ¢ao da disciplina de lingua de 2017. vada. de 2019.
mitacao: https://sapl.al.al.leg.br/ espanhola na grade curricular |y 99 de setem- |2. Em tramita- 2.01 de novem-
materia/2683. Link para acesso das escolas do Ensino Médio,  |p1q de 2022. ¢do. Comissdo bro de 2022.
ao projeto: https://sapl.al.al.leg.br/ |obrigatoriamente, na rede de Constituicéo,
media/sapl/public/materialegislati- |estadual de ensino. Justica e Redagao.
va/2017/2683/2683 texto_integral. |3 pispae sobre a inclusio Aguardando parecer
Alagoas |pdf. da lingua espanhola no curri- da Comissao.
2. Projeto de Lei ordinaria n°® 1032  |culo do Ensino Médio da rede
de 2022. Link para acesso a tramita- |publica e privada do estado
¢do: https://sapl.al.al.leg.br/mate-  |de alagoas.
ria/8811. Link para acesso ao projeto:
https://sapl.al.al.leg.br/media/sapl/
public/materialegislativa/2022/8811/
protocolo 20220929 095659.pdf.
Projeto de Lei ordinario n°® 331 Dispoe sobre a oferta obriga- |29 de junho Proposicao arqui- |16 de setembro
de 2021. Link para acesso a tramita- |[téria do ensino da disciplina  |de 2021. vada. de 2021.
Amazonas ¢ao e ao projeto: https://sapl.al.am. |de Lingua Espanhola no curri-
leg.br/materia/150309 culo do Ensino Médio da rede
estadual de educacao e da
outras providéncias.
Projeto de Lei n°® 540 de 2019. Link  |[Dispde sobre oferta da discipli- |01 de outubro |Proposicao rejei- 14 de julho
para acesso a tramitagao: <https:// |na de lingua espanhola na gra- |de 2019. tada. de 2021.
www?2.al.ce.gov.br/legislativo/propo- |de curricular do Ensino Médio
Ceard sicoes/ver.php?nome=30_legislatu- |da rede estadual de ensino.
ra&tabela=projeto_lei&codigo=536>.
Link para acesso ao projeto: <https://
www2.al.ce.gov.br/legislativo/tra-
mit2019/p1540 19.htm>
Projeto de lei complementar Altera a Lei complementar n® |09 de outubro |Proposicdo arqui- |18 de janeiro
n° 5 de 9 de outubro de 2019. Link 26, de 28 de dezembro de 1998 |de 2019. vada. de 2023.
para acesso a tramitagao: https:// e dé outras providéncias.
opine.al.go.leg.br/proposico-
es/2019006130. Link para acesso
Goids ao projeto: https://saba.al.go.leg.

br/vl/merged/view/sgpd/public/
T98aUP8iUullgDI-QklLx16HINSWR-
XR1sgRWjHEZWIHYKrNtGPevZL-
TKhJwSqjeX1WO09RtyQxvLOVUX-
6j9TINFnOJHNEiAjaJKqTz5fIRas=/
pdf/2019006130.
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Projeto de lei ordindria n® 293/2019. [Dispde sobre a obrigatoriedade |04 de junho Proposicao arqui- |03 de julho
Link para acesso a tramitacao da implantacao da disci- de 2019. vada. de 2019.
Maranhio e ao projeto: http://sapl.al.ma.leg.  |plina de lingua espanhola
br:8080/sapl/consultas/materia/ na grade curricular das escolas
materia_mostrar_proc?cod_mate- do Ensino Médio do estado
ria=14945. do Maranhao.
1. Projeto de lei n® 414/2021. Link 1. Dispoe sobre a implanta- 1.26 de maio |1. Ao arquivo 1. 03 de feverei-
para acesso a tramitagao e ao ¢ao da disciplina de Lingua de 2021. 02/02/2023, nos ter- ro de 2023.
projeto: https://www.al.mt.gov.br/  [Espanhola na grade curricular |5 9z 4o junho |MOS art. 193doRe- |5 ¢ de junho
proposicao/cpdoc/94785/visualizar. |das escolas do Ensino Médio, | 4a 2021, gimento Interno. de 2022.
2. Projeto de lei n® 552/2021. Link  |obrigatoriamente, naRede Es- |, . . " |2 Rejeitado. 3.3 de feverei-
para acesso a tramitagao e ao ta(flual de Ensino e das Escolas de 2022. 3. Ao arquivo ro de 2023.
Mato projeto: https://www.al.mt.gov.br/ |Privadas. 02/02/2023, nos ter-
Grosso proposicao/cpdoc/97176/visualizar. |2. Dispde sobre a Matriz Curri- mos art. 193 do Re-
3. Projeto de lei n° 526/2022. Link  |cular para o Ensino Fundamen- gimento Interno.
para acesso  tramitacio e ao tal e Ensino Médio, na rede
projeto: https://www.al.mt.gov.br; |PUblica estadual de educacdo.
proposicao/cpdoc/114422/visualizar. |3. Dispoe sobre a Matriz Curri-
cular para o Ensino Fundamen-
tal e Ensino Médio, na rede
publica estadual de educacao.
1. Projeto de lei 5397 de 2018. Link  |1. Dispde sobre a implantacao |[1.09 de outu- |1.Retirado de tra- |1.03 de setem-
para acesso a tramitagao: <https:// |da lingua espanhola na grade |bro de 2018. mitagao. bro de 2019.
www.almg.gov.br/atividade_parla-  |curricular da rede estadual 2.04 de setem- |2. Em tramitacdo.  |2. 14 de marco
mentar/tramitacao_projetos/interna. |de ensino. bro de 2019. Anexado ao Projeto |de 2023.
html?a=2018&n=5397 &t=PL>. Link |5 Dispde sobre a inclusio de Lei 1823 2020
para acesso ao projeto: <https:// da lingua espanhola na grade (https://www.almg.
www.almg.gov.br/atividade_parla- | cyrricular da rede estadual gov.br/projetos-de-
mentar/tramitacao_projetos/texto. de ensino. -1ei/PL/1823/2020).
Minas [|html?a=2018&n=5397 &t=PL>.
Gerais |2, Projeto de lei 1064 de 2019. Link
para acesso a tramitagao: https://
www.almg.gov.br/atividade_parla-
mentar/tramitacao_projetos/interna.
html?a=2019&n=1064&t=PL. Link
para acesso ao projeto: https://
www.almg.gov.br/atividade_parla-
mentar/tramitacao_projetos/texto.
html?a=2019&n=1064&t=PL.
1. Projeto de emenda constitucional |1.Insere art. 277-A da Cons-  |01. 01. Promulgado. 01. 30 de no-
n® 11/2019. Link para acesso a tra-  |tituicdo do Estado do Par4, 03 de setembro |Se converteu vembro de 2021.
mitacao: https://www.alepa.pa.gov. |tornando obrigatério a lingua |de 2019. na Emenda Consti- |9y g, vigor.
br/exibe_proposicao.asp?id=9632&- |espanhola na Educagao Basica. 02. Em vigor. tucional n° 83.
sit=1. Link para acesso ao projeto: |y acrescenta o art. 277-A 02. Em vigor.
pard https://downloads.alpara.com.br/ na Constituicio do Estado

Projeto/9632.PDF.

2. Emenda constitucional n° 83,
de 30 de novembro de 2021. Link
para acesso: http://bancodeleis.ale-

pa.pa.gov.br:8080/1ei83_2021 43165.

pdf.

do Par4, tornando obrigatdria
a lingua espanhola na Educa-
¢ao Basica.
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1. Projeto de lei ordinaria 1509

1. Dispbe sobre a implemen-

1. 15 de agosto

1. Promulgada na lei

1. 05 de setem-

de 2017: Link para acesso a trami-  [tacao da disciplina de lingua  |de 2017. n°11191. bro de 2018.
tagdo: http://sapl.al.pb.leg.br/sapl/ |espanhola na grade curricular |gy g, vigor.  |2.Em vigor. 02. Em vigor.
consultas/materia/materia_mos- da rede estadual de ensino.
trar_proc?cod_materia=55040. Link | Dispde sobre oferta da dis-
para acesso ao projeto: http://sapl. ciplina de lingua espanhola
al.pb.leg.br/sapl/sapl_documentos/ |, grade curricular da rede
Paraiba materia/55040_texto_integral. estadual de ensino.
2. Lei ordinéria 11191/2018. Link
para acesso a tramitacao: http://
sapl.al.pb.leg.br/sapl/consultas/nor-
ma_juridica/norma_juridica_mostrar_
proc?cod_norma=13038. Link para
acesso a lei: http://sapl.al.pb.leg.br/
sapl/sapl_documentos/norma_juridi-
ca/13038 texto integral.
1. Projeto de emenda a constituicao |1.Acrescenta o §9° ao art. 1.13de julho |Promulgado 1.01 de setem-
03/2021. Link para acesso a tramita- |179 da Constituicao do Estado, |de 2021. na Emenda Consti- |bro de 2022.
¢ao: http://portal.assembleia.pr.leg. |para instituir o ensinodalin- |9 g, vigor. tucional 52 de 2022. |gy gy vigor.
br/index.php/pesquisa-legislativa/  |gua espanhola como disciplina Em vigor.
proposicao?idProposicao=100858. obrigatoria das escolas publicas
Link para acesso ao projeto: http:// |no Parana.
portal.assembleia.pr.leg.br/mo- 2. Acrescenta o §9° ao art.
dules/mod_legislativo_arquivo/ 179 da Constituicao do Estado,
mod_legislativo_arquivo.php?leiCo- para instituir o ensino da lin-
Parang |d=100858&tipo=I. gua espanhola como disciplina
2.Emenda Constitucional 52/2022. |obrigatdria das escolas publicas
Link para acesso a tramitacao: http://|no Parand.
sapl.al.pb.leg.br/sapl/consultas/
norma_juridica/norma_juridica_mos-
trar_proc?cod_norma=13038. Link
para acesso a emenda: http://portal.
assembleia.pr.leg.br/modules/
mod_legislativo_arquivo/mod_legis-
lativo arquivo.php?doc=137181.
Projeto de lei ordinaria 235/2019. Dispoe sobre a obrigatoriedade |15 de maio Em tramitagao. 15 de maio
Link para acesso a tramitacao e ao  |da implantagao da disciplina |de 2019. Publicado. Secre- de 2019.
Pernam- |projeto: http://www.alepe.pe.gov.br/ |de Lingua Espanhola na grade taria Geral da Mesa

buco proposicao-texto-completo/ ?doci- |curricular das escolas do En- Diretora.

d=4584 &tipoprop=p. sino Médio na rede estadual
de ensino.

Projeto de lei ordinaria 116 de 2019. |Torna obrigatdrio o ensino 10 de junho Em tramitacao. 30 de novembro
Link para acesso a tramitacao: ht- da disciplina de lingua espa-  |de 2019. Aguardando sansao |de 2020.
tps://sapl.al.pi.leg.br/materia/13467. |nhola no curriculo Ensino Mé- governamental.
Link para acesso ao projeto: https:// |dio da rede estadual e privada

Piaui sapl.al.pi.leg.br/media/sapl/public/ |de ensino, ao lado da lingua in-

materialegislativa/2019/13467/plo-
116.pdf.

glesa, conforme o artigo 35 da
lei federal €9394/1996, alterado
pela lei ordinéria 13.415/17,

no estado do Piaui.
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1. Projeto de lei n® 4490/2018.

Link para acesso a tramitacao

e ao projeto: http://www?3.aler;j.
rj.gov.br/lotus_notes/default.
asp?id=3&url=L3NjcHJvMTUxO-
S5uc2YvZTAWYTdjM2M4NjUyY-
jY5YTgzMjU2Y2NhMDA2NDZIZ-
TUVNmMFKY2ZjMmY2MTAOYWUxXN-
DAzMjU4MzQ3MDA1MWNhMDk/
T3BIbkRvY3VtZW50.

2. Projeto de lei n® 930/2019. Link
para acesso a tramitagao e ao
projeto: http://alerjlnl.alerj.rj.gov.
br/scpro1923.nsf/0c5bf5cde95601f-
903256caa0023131b/61c8eeeb91ab4
6048325843b004575ae?OpenDocum
ent&Highlight=0,1%C3%ADngua,es-

1. Altera a lei n° 4.528, de 28
de marco de 2005, que estabe-
lece as diretrizes para a orga-
nizacao do sistema de ensino
do estado do Rio de Janeiro.

2. Altera a lei n® 4.528, de 28
de marco de 2005, que estabe-
lece as diretrizes para a orga-
nizacao do sistema de ensino
do estado do Rio de Janeiro

e dé outras providéncias.

3. Altera a Lei n°® 2.447, de 16
de outubro de 1995, para tornar
obrigatdrio o ensino da dis-
ciplina de lingua espanhola

no curriculo do Ensino Médio
da rede publica e privada,

1. 22 de novem-
bro de 2018.

2.01 de agosto
de 2019.

3.31 de agosto
de 2021.

4.30 de setem-
bro de 2021.

1. Em tramitagao.
Sessao Ordindria
realizada em 03

de outubro de 2019
- retirado da Ordem
do Dia.

2. Em tramitacao.
Comissao de Cul-
tura.

3. Encaminhado

ao departamento

de apoio as comis-
soes permanentes
Retirado em defi-
nitivo.

4. Tramitacao.
Comissao de Consti-

1. 04 de outubro
de 2019.

2.07 de feverei-
ro de 2023.

3. 15 de junho
de 2022.

4. 12 de maio
de 2023.

Rlijiiga_ panho'la. . no émb.ito do estado do Rio tuicdo e Justica.
3. Projeto de lei n® 4751/2021. de Janeiro.
Link para acesso a tramitagdo € 80 |4 Altera a Lei n° 2.447,de 16
projeto: http://alerjlnl.alerj.rj.gov. |4a qutubro de 1995, que torna
br/scpro1923.nsf/0c5bf5cde95601f- obrigatério a inclusdo no cur-
903256caa0023131b/d20f2dc- riculo escolar do estado, o ensi-
32085644303258760005420¢220pen-| . de lingua estrangeira mo-
Document &Highlight=0,1%C3%AD- derna - idioma espanhol.
ngua,espanhola.
4. Projeto de lei n® 4936/2021.
Link para acesso a tramitacao e ao
projeto: http://alerjlnl.alerj.rj.gov.
br/scpro1923.nsf/0c5bf5cde95601f-
903256caa0023131b/d20f2dc-
32085644303258760005420c2?0Open-
Document &Highlight=0,1%C3%AD-
ngua,espanhola.
1. Projeto de Emenda a Constituicao |1.Acrescenta paragrafo ao art. |1.29 de mar¢o |1.Promulgada 1. 18 de dezem-
270 de 2018. Link para acesso: http://|209 da Constituicao do Estado |de 2018. na emenda constitu- [bro de 2018.
www.al.rs.gov.br/legislativo/Exibe- |do Rio Grande do Sul. 02. Em vigor. cional n° 74. 2. Em vigor.
Proposicao/tabid/325/SiglaTipo/PEC/ |5 acrescenta pargrafo ao art. 2. Em vigor.

Rio Grande NroProposic?o/ 270/AnoProposi- 209 da Constituicao do Estado

do Sul cao/2018/0Origem/Px/Default.aspx. do Rio Grande do Sul.

2. Emenda Constitucional n° 74,

de 20 de dezembro de 2018. Link
para acesso: http://www.al.rs.gov.
br/filerepository/repLegis/arquivos/
EC%2089-74.pdf.
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Rond6nia

1. Projeto de lei ordinaria n° 1064

de 2018. Link para acesso a tra-
mitagao: https://sapl.al.ro.leg.br/
materia/16139. Link para acesso

ao projeto: https://sapl.al.ro.leg.br/
media/sapl/public/materialegislati-
va/2018/16139/16139_texto_integral.
pdf.

2. Lei ordinéria n°® 4394 de 2018. Link
para acesso a tramitagao: https://
sapl.al.ro.leg.br/norma/8576. Link
para acesso a lei: https://sapl.al.ro.
leg.br/media/sapl/public/normajuri-
dica/2018/8576/14394.pdf.

3. Projeto de lei ordindria n® 434

de 2020. Link para acesso a tra-
mitacao: https://sapl.al.ro.leg.br/
materia/20008. Link para acesso

ao projeto: https://sapl.al.ro.leg.br/
media/sapl/public/materialegislati-
va/2020/20008/pl_434-20.pdf.

4. Lei ordinaria, n°® 5.050, de 07
de julho de 2021. Link para acesso:
https://sapl.al.ro.leg.br/norma/9789.

1. Torna obrigatério o ensino
da disciplina de lingua espa-
nhola no curriculo do Ensino
Médio da rede estadual de en-
sino do estado de Rondonia,
ao lado da lingua inglesa,
conforme artigo 35 da lei fe-
deral 9394/1996, alterada pela
lei ordinaria 13.415/17.

2. Torna obrigatdrio o ensino
da disciplina de lingua espa-
nhola no curriculo do Ensino
Médio da rede estadual de en-
sino do estado de Rondonia,
ao lado da lingua inglesa,
conforme artigo 35 da lei fe-
deral 9394/1996, alterada pela
lei ordinaria 13.415/17.

3. Altera a lei n° 4.394, de 03
de outubro de 2018, que torna
obrigatério o ensino da dis-
ciplina de lingua espanhola
no curriculo do Ensino Médio
da rede estadual de ensino

do estado de Rondonia, ao lado
da lingua inglesa, confor-

me artigo 35 da lei federal

n° 9.394/1996, alterada pela
lei federal n® 13.415/17.

4. Altera a Lei n° 4.394, de 03
de outubro de 2018, que torna
obrigatdrio o ensino da dis-
ciplina de Lingua Espanhola
no curriculo do Ensino Médio
da rede estadual de ensino

do Estado de Rondoénia, ao lado
da Lingua Inglesa, confor-

me artigo 35 da Lei Federal

n° 9.394/1996, alterada pela
Lei Federal n® 13.415/17.

1. 28 de agosto
de 2018.

2.10 de outu-
bro de 2018.

3.10 de marco
de 2020.

4. Em vigor.

1. Promulgada na lei

n° 4394.

2. Alterada pela
Lei ordinaria

n° 5.050, de 07
de julho de 2021.
3. Promulgada
na lei n° 5.050,
de 07 de julho
de 2021.

4. Em vigor.

1. 10 de outubro
de 2018.

2.07 de julho
de 2021.

03.07 de julho
de 2021.

04. 07 de julho
de 2021.
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Roraima

1. Projeto de lei n® 129/2019. Link
para acesso a tramitagao: http://sapl.
al.rr.leg.br/materia/1635.

Link para acesso ao projeto: http://
sapl.al.rr.leg.br/media/sapl/public/
materialegislativa/2019/1635/
projeto_de lei no_129 dispoe_so-
bre_a_obrigatoriedade_do_ensino_da_
disciplina_de_linguagem_espanho-
la_no_curriculo_fundamental.pdf

2. Proposta de Emenda a Constitui-
¢aon® 7 de 2021. Link para acesso
a tramitagao: https://sapl.al.rr.leg.
br/materia/12819. Link para acesso
ao projeto: https://sapl.al.rr.leg.br/
media/sapl/public/materialegislati-
va/2021/12819/pec_espanhol.pdf.

3.Emenda Constitucional 80/2022.
Link para acesso: https://sapl.al.rr.
leg.br/media/sapl/public/normaju-
ridica/2022/3957/emenda_a_cons-
tituicao_no_080_de_10_de_maio_
de 2022..pdf

1. Dispbe sobre a obrigatorie-
dade do ensino da disciplina
de Lingua Espanhola no curri-
culo dos ensinos fundamental
e médio da rede estadual

de ensino, ao lado da Lingua
Inglesa, e d4 outras providén-
cias.

2. Acrescenta o inciso IV ao
artigo 149 da Constitui¢ao
do Estado do Roraima.

3. Acrescenta o inciso IV ao

artigo 149 da Constituigao
do Estado do Roraima.

1. 25 de setem-
bro de 2019.

2.15 de dezem-
bro de 2021.

3. Em vigor.

1. Proposigao arqui-
vada.

2. Promulgada

na Emenda a Cons-
tituicdo n° 80, de 10
de maio de 2022.

3. Em vigor.

1. 14 de junho
de 2022.

2. 10 de maio
de 2022.

3. Em vigor.

Santa
Catarina

1. Projeto de lei n° 0023.8/2019.
Link para acesso a tramitacao:
<http://www.alesc.sc.gov.br/le-
gislativo/tramitacao-de-materia/
PL./0023.8/2019>. Link para acesso
ao projeto: http://visualizador.alesc.
sc.gov.br/VisualizadorDocumentos/
paginas/visualizadorDocumentos.
jsf?token=9e64ed9334e2906f8ce-
a2965ee5e9f5c0301df7295b9f17bbe-
6d99¢145bb59cc47a40691a13bff13e-
561f44¢d2365689.

2. Projeto de lei n® 0025.5/2018.
Link para acesso a tramitacao:
<http://www.alesc.sc.gov.br/le-
gislativo/tramitacao-de-materia/
PLC/0025.5/2018>. Link para acesso
ao projeto: http://visualizador.alesc.
sc.gov.br/VisualizadorDocumentos/
paginas/visualizadorDocumentos.
jsf?token=e0275c9a6800144c8ce-
a2965ea9a85795c7ce050f0c05¢-
c7be6d99¢145bb59cc47a40691783b-
996215d9¢86609272a35.

1. Dispoe sobre a oferta da dis-
ciplina de Lingua Espanhola
na grade curricular da Rede
Estadual de Ensino.

2. Altera a Lei Complementar
n° 170, de 1998, que “Dispoe
sobre o Sistema Estadual

de Educacao”.

1. 12 de margo
de 2019.

2. 16 de agosto
de 2018.

1. Apensado(a)

ao Proces-

so Legislativo
PLC/0025.5/2018
(https://www.
alesc.sc.gov.br/
legislativo/trami-
tacao-de-materia/
PLC/0025.5/2018)
que foi arquivado.

2. Arquivado.

1. 01 de julho
de 2019.

2.19 de dezem-
bro de 2022.
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Sao Paulo

1. Projeto de lei n°® 719 de 2018.
Link para acesso a tramitacao e ao
projeto: https://www.al.sp.gov.br/
propositura/?id=1000240045

2. Projeto de lei n® 446 de 2018.
Link para acesso a tramitacao e ao
projeto: https://www.al.sp.gov.br/
propositura/?id=1000211658.

1. Torna obrigatério o ofere-
cimento da lingua espanhola
na grade curricular da rede
estadual de ensino.

2. Torna obrigatdrio o ensino
da disciplina de Lingua Espa-
nhola no curriculo do Ensino
Médio da rede estadual de en-
sino, ao lado da Lingua Inglesa,
conforme artigo 35 da Lei Fe-
deral n°® 9394, de 1996, alterado

1.11 de dezem-
bro de 2018.

2.29 de junho
de 2018.

1. Em tramitacao.
Anexado ao projeto
de lei 446/2018
(https://www.al.sp.
gov.br/propositu-
ra/?id=100021165)

2. Em tramitacao.
Concedida vista

ao Deputado Mauro
Bragato. Devolvi-
da vista.

1. 07 de feverei-
ro de 2019.

2. 26 de marco
de 2023.

pela Lei Ordindria n°® 13.415,
de 2017, no Estado.

Fonte: A autora

|4 CONSIDERAGOES

Considerando os ultimos 92 anos (1931 a 2023), algumas foram
as politicas linguisticas educacionais representadas por textos legais
que trataram sobre o ensino de espanhol como LE/A no Brasil. Mais
recentemente, apos a promulgacao de duas delas, a MP 746 (2016) e a
Lei 13415 (2017), tal ensino tem enfrentado um processo de fragiliza-
¢ao em nosso cendrio educativo e algumas tém sido as iniciativas para
que este seja, de alguma forma, garantido na Educacao Basica. Entre
tais iniciativas, evidenciaram-se neste texto a apresentacao, a tramita-
cdo e, em alguns casos, a promulgacao, de proposicoes no ambito fede-
ral e dos estados brasileiros, visando a garantia da inser¢ao do ensino
de espanhol no contexto em pauta.

Como salientado no inicio deste trabalho, os dados aqui elen-
cados sao somente indicativos, ou seja, apenas registram a presenca
de dispositivos legais que focaram/focam em assegurar o ensino de es-
panhol no transcorrer da historia legislativa do nosso pais e dos nossos
estados. Caso tenham interesse em estabelecer um contato pormeno-
rizado com parte das politicas pautadas, convido-os a ler minha tese
de doutorado (Barrios, 2022), na qual, a partir dos referenciais anali-
ticos do Ciclo de Politicas (Ball; Bowe; Gold, 1992), analiso de forma
mais aprofundada algumas das politicas linguisticas educacionais aqui
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abordadas, evidenciando, por exemplo, elementos atrelados as suas
influéncias, a sua produgao como texto, aos seus resultados e efeitos,
entre outros.

Por fim, concluo este texto, encorajando-os a participar desta
luta que, ha muitos anos, é travada pelos diferentes sujeitos e coleti-
vos interessados na lingua espanhola. Vamos juntos(as) acompanhar
a tramitacao das proposicoes que seguem em tramitacao na Camara
dos Deputados, no Congresso Nacional e nas Assembleias estadu-
ais, engajar-nos em suas aprovagoes e cobrar suas implementacoes.
Do mesmo modo, vamos observar e analisar o cumprimento das nor-
mativas que ja foram aprovadas e, se necessario, rogar por sua efetiva-
¢ao ou por novas alteragoes, pois, como sabemos, a garantia do ensino
de espanhol a partir de um dispositivo legal é uma grande conquista,
mas, certamente, a luta nao se encerra nesta etapa.
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ATUAGAO DE PROFESSORAS DE ESPANHOL DO
INSTITUTO FEDERAL DE BRASILIA: NARRATIVAS DE
EXPERIENCIA NO CURSO DE LICENCIATURA

ANTONIO FERREIRA DA SILVA JUNIOR

| INTRODUCAD

O artigo em questao tem como objetivo trazer a tona a narrati-
va de professoras formadoras atuantes em um curso de Licenciatura
de Espanhol ofertado pelo Instituto Federal de Brasilia (IFB), de modo
que essas vozes possam auxiliar nossa compreensao do trabalho de-
senvolvido no tocante a formacgao de docentes de espanhol para atu-
acao na Educacao Basica. A aproximacao delas ao cendrio pedagdgico
de um Instituto Federal, o concurso publico realizado e as concepcoes
de linguagem e de trabalho dessas pesquisadoras também funcionou
como nosso material de recorte nas experiéncias narradas no estudo.

Nas narrativas das professoras formadoras, compostas por dis-
tintos tipos de textos, vemos suas crencas, posicionamentos, valores
e problemas nessa pratica dialética que envolve a si mesmo e ao outro
nas praticas sociais e culturais mediadas pela linguagem. A identidade
docente vai sendo (re)construida mediante o relato do préprio sujeito
e a tarefa de composicao de sentidos pelo pesquisador (Telles, 2002).
Portanto, empregamos a pesquisa narrativa na concepc¢ao de Telles
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(2002) como metodologia de pesquisa e instrumento para a geracao
das vozes responsaveis por elucidar o trabalho no campo da formacao
de professores realizado no contexto de um Instituto Federal. A inves-
tigacao narrativa tem como prop0sito construir uma escuta sensivel
para a experiéncia do sujeito-narrador e com isso possibilitar o com-
partilhamento e a elaboracao de novas epistemologias, valorizan-
do os saberes pessoais e praticos dos docentes, que sao decorrentes
de suas vivéncias e historias com outros colegas de profissao e com
alunos (Telles, 2002).

A pesquisa narrativa pode funcionar como um elo formativo im-
portante nos cursos de formacao inicial e também permite abrir novos
olhares para compreender de modo singular as diferentes trajetorias
e perfis docentes, tendo em vista o entendimento do potencial dessas
praticas e de como tais experiéncias podem resultar em material sig-
nificativo para repensar a aprendizagem de um idioma, as abordagens
de ensino, as concepg¢oes de linguagem e outros temas de interesse
em um curso de Licenciatura.

Nesse artigo, nosso interesse estd em construir sentidos para
as narrativas de professoras recém-concursadas do IFB e que ja inicia-
ram suas praticas docentes em um curso de Licenciatura de Espanhol.
Cabe mencionar que os primeiros cursos da area de Letras/Espanhol
no contexto dos Institutos Federais (IF) surgem no ano de 2006 (Silva
Janior, 2016) e, portanto, qualquer debate sobre esse cendrio ainda
é preliminar e demanda maior acompanhamento em estudos futu-
ros, inclusive por parte do entendimento das politicas educacionais
que amparam o funcionamento da educacao superior em instituicoes
tecnologicas de ensino.

A seguir, damos inicio a nossa reflexao propondo uma divisao
do artigo em um breve debate sobre o projeto pedagégico do curso
de Licenciatura selecionado para em seguida apresentar uma sintese
da experiéncia narrativa de quatro professoras atuantes no IFB.
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|[] PROJETO PEDAGOGICO DO IFB

Antes de trazer a tona as histérias de vida das professoras par-
ticipantes da pesquisa e suas concepcoes de linguagem e trabalho
com o ensino de espanhol, inserimos uma breve exposicao do projeto
pedagoégico de curso, considerando a importancia desse género dis-
cursivo para pensar a proposta e a identidade formativa da instituicao
de Ensino Superior (Paiva, 2005). Consideramos ser importante abor-
dar dados do projeto de curso da Licenciatura em Espanhol do IFB,
porque pensar a atividade do professor formador implica discutir esse
documento, género da esfera académica em que as linhas filoséficas
e ideolodgicas desenhadas por cada instituicao sinalizam um perfil
de docente para atua¢ao em respectivo curso e necessario para o mer-
cado de trabalho (Silva Jinior, 2016). Analisar em paralelo o documen-
to prescrito pela instituicao e as narrativas das professoras formadoras
constitui nosso objetivo maior neste artigo.

O projeto pedagogico do curso de Licenciatura em Espanhol
do IFB surge pautado nas orientagoes curriculares da Resolugao n.°
2/2015 do MEC (Brasil, 2015), documento responsavel pelas Diretrizes
dos cursos de Licenciatura no pais antes da implementacao da politi-
ca vigente imposta pela resolucao n.° 2/2019 (Brasil, 2019), conhecida
como Base Nacional de Formacao (BNC) de professores. Concordamos
com a visao de Dourado (2015) sobre a contribuicao da reforma curri-
cular proposta no ano de 2015 para (re)pensar o Ensino Superior bra-
sileiro, pois essa legislacao aponta a necessidade de elaboracao de um
projeto institucional para seus cursos de Licenciatura e o debate sobre
pautas importantes como a dicotomia entre disciplinas tedricas vs.
praticas; a énfase no tema da diversidade; a maior articulacao entre
ensino, pesquisa e extensao e a revisao na insercao das praticas peda-
gbgicas e estagios.

Como principios norteadores da proposta pedagégica,o documen-
to se pauta na LDB n.° 9394/96, nas Resolucoes do Conselho Nacional
de Educacao (2001, 2002 e 2015), nas Diretrizes Curriculares Nacionais
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para a formacao de professores da Educacao Bdsica, nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de Licenciatura em Letras
e nos Parametros e Referenciais Curriculares para a Educacao Basica.
A Licenciatura do IFB assume com principio uma:

[...] educacdo como uma pratica social, materializando,
assim, a funcao social do IFB de promover educacao
cientifico-tecnoldgico humanistica, e visa a formacao
de um profissional reflexivo e de seus deveres, ciente
de seus direitos de cidadao e comprometido com as
transformacoes culturais, sociais e politicas no meio
em que vive. (IF Brasilia, 2016, p. 9)

Como forma de atender ao principio mencionado, o projeto inte-
gra os conhecimentos cientificos especificos da lingua espanhola e os
conhecimentos didatico-pedagogicos em uma perspectiva interdisci-
plinar, considerando a exigéncia por repensar o papel do novo educa-
dor linguistico.

O projeto, antes de aprofundar e apresentar sua proposta pe-
dagogica, traca um breve historico do IFB, instituicao vinculada
ao Ministério de Educacao somente em outubro de 2007. Sua origem
remonta ao ano de 1962 como Escola Agrotécnica de Brasilia, cria-
da em funcao do Plano de Metas do Governo do Presidente Juscelino
Kubitschek. Em 1978, o Colégio Agricola de Brasilia foi transferido
para o Governo do Distrito Federal mudando de identidade novamen-
te em 2000 para Centro de Educacao Profissional — Colégio Agricola
de Brasilia e, somente em dezembro de 2008, essa instituicao vol-
tou a se incorporar ao Ministério de Educagao por meio da criacao
dos Institutos Federais.

Como justificativa para a abertura do curso de Licenciatura
em Espanhol no Instituto, o documento argumenta sua oferta a par-
tir: (a) de dados da agéncia espanhola Marca Esparia, sobre a presenga
da lingua castelhana no mundo e em ntiimero de falantes e usudrios;
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(b) do Mercosul e a valorizacao do espanhol no Brasil; (c) da ja revoga-
da Lein.° 11 161/2015; (d) dos informes do Departamento de Politicas
de Ensino Médio da Secretaria da Educacao do MEC com um panora-
ma da necessidade de professores no Brasil mediante dados do Censo
Escolar de 2003; (e) do recebimento de um Oficio da Diretoria
Regional de Ensino de Taguatinga sobre a caréncia de docentes licen-
ciados na érea de lingua estrangeira (Inglés e Espanhol). Dessa for-
ma, o IFB teve fundamentos para idealizar a proposta da Licenciatura
em Espanhol em uma instituicdo com poucos anos de histéria e um
campus cujo foco dos cursos era a area de servicos.

O projeto pedagogico salienta a formacao de um profissional
para a Educacao Basica e outros contextos de ensino, a partir de uma
perspectiva intercultural, com foco no desenvolvimento da autono-
mia e da criticidade docente com énfase nas reflexdes decorrentes
da Linguistica Aplicada. Para alcancar esse objetivo geral, o documen-
to relaciona a alguns compromissos que sao particulares ao Instituto
Federal como, por exemplo, proporcionar o contato com novas tecno-
logias, exercitar o papel transformacao nos futuros locais de atuacao,
estimular o respeito as diferencas e a diversidade cultural e linguistica
e inserir o académico em atividades de ensino, pesquisa e extensao.

O projeto pedagdgico traca o perfil do aluno ingresso, algo
nao muito presente nesse género, porém importante, porque perce-
bemos uma preocupagao do curso em inserir o estudante com pouco
ou nenhum conhecimento da lingua espanhola. Por isso, o curso inclui
disciplinas de introducao, aquisicao e tedricas de espanhol até o ulti-
mo periodo/semestre do curso.

No tocante a uma concepcao de formacao, o projeto pedagogico
propoe a docéncia como algo processual, dinamica e critica, pautando-
-se na Linguistica Aplicada como campo cientifico capaz de aproximar
o olhar do futuro professor/pesquisador para uma associacao entre te-
oria e pratica:
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As transformacoes continuas em todos os campos
sociais favoreceram uma inquietude crescente que deve
ser considerada na formacao dos professores, sobretudo
por meio da tentativa de romper a dissociacao entre
a formacao tedrica e as exigéncias da realidade
pratica. Nesse sentido, este Curso parte da concepgao
de que uma formacao verdadeiramente sintonizada
com as novas demandas sociais nao deve prescindir
de espacos onde a relacdo teoria e pratica seja
efetivamente oportunizada [...] é preciso ndo somente
observar os fendomenos no campo contemplativo
da teoria, mas elucidd-los mediante experimentacoes,
exemplificacdes, criacoes, proposicoes e contestacoes.
(IF Brasilia, 2016, p. 16)

O projeto propde esse encontro entre teoria e pratica como con-
cepcao pedagoégica do curso, de modo que o docente aprenda a ver
a realidade da sala também a partir de epistemologias. O documento
esclarece que se espera que o egresso entenda que a profissionaliza-
cao da docéncia deva ser construida ao longo da vida e seja marcada
por meio da solidariedade, do altruismo, da sensibilidade e da trans-
formacao do entorno.

A distribuicao da carga horaria do curso de Licenciatura
em Espanhol do IFB totaliza 3848 horas/aula, sendo 1595 de formacao
especifica em espanhol e literaturas, 953 de formacao geral, 100 de
componentes optativos, 480 de estagio supervisionado, 480 de Pratica
como Componente Curricular e 240 de atividades complementares.
O projeto ressalta o horario para atendimento pelos docentes e o
acompanhamento de monitores em algumas disciplinas como meca-
nismo para facilitar a aprendizagem.

O projeto pedagdgico do IFB também se diferencia de outros do-
cumentos existentes, porque cria se¢oes para tratar de pautas espe-
cificas: brinquedoteca, avaliacao do projeto pedagdgico e dos egres-
sos. A brinquedoteca é uma proposta para atender aos estudantes
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que precisam levar seus filhos no horario de aula. Mediante a atuagao
de monitores vinculados a uma instituicao privada de Ensino Superior,
contribui-se para a socializacao e compartilhamento de experiéncias
das criancas. Sobre a avaliacao do Projeto Pedagogico, o Nucleo Docente
Estruturante (NDE) assume o compromisso de propor mudancas pe-
riddicas no curso a partir de critérios e orientagdes do proprio MEC,
de maneira a atender as alteracoes e novas perspectivas de formacao
na area de ensino de lingua espanhola. Por tltimo, o projeto se preocu-
pa com o acompanhamento dos egressos mediante analise dos respec-
tivos curriculos dos estudantes inseridos na Plataforma Lattes.

| NARRATIVAS DAS DOCENTES DE ESPANHOL ATUANTES NA LICENCIATURA

A seguir, passamos ao mosaico de praticas docentes que consti-
tuem o retrato da atuacao de quatro professoras formadoras de espa-
nhol do IFB e um panorama desse contexto institucional na formacao
de profissionais de Ensino Superior. As participantes apresentam his-
térias e experiéncias de atuacao diferentes no contexto do IFB, com-
pondo ainda mais a riqueza das vivéncias compartilhadas.

Nosso foco, ao gravar em dudio as entrevistas narrativas, era per-
ceber por meio dos relatos das docentes como se deu o processo de in-
sercao dos cursos de Licenciatura em Espanhol no IFB. Além disso,
nosso interesse também esteve em verificar como elas falam sobre
sua atuacao na formacao de professores de lingua espanhola em uma
instituicao tecnolodgica de ensino, ou seja, que praticas de ensino ado-
tam na tarefa de formar professores, ja que nao ha prescricao ou curso
especifico que certifique o professor atuante no Ensino Superior.
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O roteiro da entrevista-narrativa! dividiu-se em trés blocos:
Trajetéria profissional, Atuacdo no Instituto Federal e Reflexao sobre
a pratica docente. Apesar de o roteiro preestabelecido, cada professo-
ra-narradora pode vasculhar nos guardados de suas experiéncias pes-
soais e académicas as vivéncias fundamentais no decorrer de sua vida
como professora. Entendemos as entrevistas como material narrativo,
porque os sujeitos enfocaram suas experiéncias cotidianas, centrando
nas marcas e nos aspectos responsaveis para construcao das imagens
mais significativas de sua atuacao como docentes formadoras de pro-
fessores em uma instituicao tecnolégica. Podemos dialogar nossa
analise com o pensamento de Walter Benjamin (1994), em seu estudo
sobre o papel do narrador, quando ele menciona que a cada nova apro-
ximacao as narrativas, vamos compondo e atribuindo sentidos aos tex-
tos por meio de nosso olhar do momento.

As narrativas geradas nas entrevistas individuais serviram de ma-
terial documental (Telles, 2002) para nossa andlise da compreensao
dos caminhos formativos pessoais, das experiéncias e das perspecti-
vas de trabalho das professoras participantes. A aproximacao a uma
construcao de sentidos, na linha proposta por Telles (2002), deman-
dou nossa interacao e intervencao como pesquisador narrativo com o
material gerado nos encontros com as docentes. Dessa forma, ressal-
tamos a seguir na apresentacdo das narrativas os relatos e as memo-
rias a respeito da insercao do curso de Licenciatura no IFB, o concurso
publico para atuagao no Instituto e as concepg¢oes de trabalho com a
lingua espanhola. Como mecanismo de identificar as docentes a partir
de suas caracteristicas pessoais mais reforcadas em suas narrativas,
atribuimos um perfil de acordo com a percepcao do narrar de cada par-
ticipante. O adjetivo designado nao teve como objetivo compara-las

1 Em visita técnica ao IFB, tivemos a oportunidade de conhecer algumas instalagoes, salas
de aula, gabinetes de professores e sala de coordenacao. Optamos por gravar as entrevistas
mediante um roteiro de perguntas com todas as professoras de Lingua Espanhola que se
encontravam disponiveis e interessadas em participar da pesquisa. Preferimos adaptar o
roteiro da entrevista adotado em Silva Janior (2016) ja estruturado em trés blocos e vale
mencionar que as docentes receberam o documento com antecedéncia.
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ou estabelecer diferencas entre elas, mas sim demonstrar a riqueza
do trabalho realizado por essas mulheres pesquisadoras no IFB.

| A PROFESSORA REALISTA

A referida participante possui graduacao em Letras/Espanhol
em uma universidade publica federal da Regido Centro-Oeste do pais
e realizou o Mestrado em Linguistica Aplicada nessa mesma institui-
cdo. Antes de finalizar seu curso de gradua¢ao, mencionou ja dominar
a lingua espanhola e ministrar aulas. Portanto, atua como professora
de espanhol ha quase 20 anos, sendo que iniciou em 2018 no Instituto
Federal. A professora relembrou sua experiéncia no Ensino Médio
e Centro de Linguas da Secretaria de Educacao de Brasilia e também
como professora substituta durante quatro anos na Universidade onde
obteve seu diploma de formacao inicial e continuada.

Sobre o concurso para o Instituto Federal, a participante enfati-
zou sua habilidade para trabalhar com formacao de professores, afir-
macao embasada pelo fato de ter lecionado como professora substitu-
ta de uma Universidade publica:

Eu tive duas experiéncias como formadora de professores
e eu senti que era onde eu seria mais bem utilizada [...]
eu visualizei o curso de uma Universidade Federal daqui,
infelizmente, eu perdi o periodo de inscrigdo, uma étima
oportunidade em que havia trés vagas para mestre e era
meu sonho. Agora, enquanto isso, ndo é que eu estou
abrindo mdo de um por outro, mas, enquanto ndo acontece
outras vagas, eu tentei aqui no Instituto Federal.

A narrativa da professora demonstra, claramente, que traba-
lhar em um Instituto Federal nao foi algo planejado em sua trajeto-
ria, ademais, ela demarca indiretamente uma diferenca entre ambas
as instituicoes. Sobre a concepcao de trabalho, a professora informou
que, pelo pouco tempo de atuaga@o no Instituto, ainda esta assimilan-
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do a leitura do projeto pedagdgico e nao teve participacao na escolha
das disciplinas. Sua abordagem de trabalho se pauta na abordagem co-
municativa, porém, por uma perspectiva da formacao do usudrio e do
futuro professor. Assumiu um papel de formadora que precisa instru-
mentalizar o académico para ser um usuario competente no espanhol
e “fazer com que o sujeito se reconhe¢a na nomenclatura, nos contetidos
gramaticais, para criar um elo”. Aqui o elo a que se refere diz respeito
ao aprender uma lingua para se comunicar e, a0 mesmo tempo, estu-
dar sua estrutura interna para atuar como profissional dessa lingua.

Essa professora é uma das colaboradoras mais experientes
em tempo de sala de aula e aquela que ja tinha lecionado em curso
de formacao de professores de espanhol antes de comecar no Instituto.
Em funcao disso, seu perfil, no decorrer da entrevista, a aproxima
da imagem da professora “realista”, porque ela sempre apresenta al-
guns entraves na concep¢ao do projeto dos Institutos Federais e de
questoes ainda nao sanadas na Licenciatura. No entanto, suas coloca-
coes nos soam como estimulos para pautar sua atua¢ao nos proximos
anos na instituicao.

|A PROFESSORA INTEGRADORA

A participante tem uma primeira graduacao também na area
de Humanidades e sua segunda graduacao foi em Letras (Portugués/
Espanhol) em uma faculdade privada na modalidade a distancia.
Cursou uma especializacao em metodologia do ensino de lingua ma-
terna e estrangeira também a distancia e em uma faculdade particular
e defendeu o Mestrado em Linguistica Aplicada com pesquisa na drea
de ensino de lingua anglo-saxdnica. Sua narrativa demonstra que sem-
pre a docéncia esteve presente em sua rotina por ser filha de pais pro-
fessores e, desde crianca, brincava de professora. No entanto, sempre
se questionou se, de fato, seu futuro seria o magistério e se o assumiria
como oficio.
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Desde a sua primeira graduagao, comecou a dar aula de inglés
e, apos certo tempo, de alemao, totalizando uma experiéncia de 13
anos como professora dessas linguas. Quando ja estava repensando
sua atuacao com essas linguas, ja que se considerava uma “doadora
de aula” e sem perspectivas de crescimento dessa area em Brasilia, se-
guiu o conselho de uma amiga professora de uma Universidade federal
e resolveu iniciar o curso de graduacao de Letras/Espanhol. Sua atua-
cao como professora de espanhol ocorreu somente em 2016, quando
tomou posse no cargo publico, em um campus que nao tinha demanda
de carga horaria com essa disciplina. Naquele momento, ja tinha pro-
curado a coordenacao da Licenciatura no intuito de ser removida.

Antes de iniciar suas atividades no Instituto, ja tinha tomado co-
nhecimento do curso de Licenciatura no ato da selecao. Seu interesse
pela formacao de professores ficou mais evidente, quando a partici-
pante resgatou uma memoria como aluna da educagao regular:

Eu gostaria muito de dar aula para professores porque
eu sou muito insatisfeita com a escola. Eu sofri muito
na escola, eu como aluna fui md aluna, eu ndo gostava
da escola, ia para a escola sé namorar, conversar, lanchar.
Mas a escola eu ndo gostava [...] eu quero que seja
melhor, entdo, eu queria sim trabalhar com formagdo
de professores para isso [...] eu ndo sei o que poderia
fazer, mas gostaria de deixar a coisa mais leve. A docéncia
precisa ser mais leve, menos dura e pesada do jeito
que é ainda.

A visao da escola em que estudou e sua postura como professo-
ra formadora lhe possibilitam enxergar novas perspectivas e desafios
para a docéncia, postura que foi muito recorrente em sua narrativa.
Sua pratica é movida pela construgao coletiva, principalmente, com os
alunos. Um exemplo dessa parceria entre a participante e seus alunos
ocorre na seguinte passagem:
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Eu, particularmente, estou tdo feliz aqui que eu jd estou
inventando moda, querendo integrar. Meus alunos
da Prdtica Docente falam que eu sou muito exigente.
‘Mas vocés podem também exigir de mim para ver se
eu tenho direito de ser tdo exigente’. Ndo sei nem se é um
desafio isso, mas é um projeto [...] eu quero integrar
mais, de alguma maneira, a minha prdtica docente com a
prdtica dos meus alunos [...] eu tenho fama aqui de ser
muito exigente, mas eu quero saber se eu tenho esse
direito todo.

Em outro momento da narrativa, a professora esclareceu como
seria sua proposta de atividades para os alunos da Licenciatura:

Estou com projetos de, com o tempo, eles fazerem
uma pesquisa, uma pesquisa-agdo ou também biogrdfica.
De eles me verem e me avaliarem. Os meus alunos
que eu avalio nas Prdticas de ensino chegam uma hora
em minha sala e me veem dando aula, para eles também
comentarem ou criticarem.

Sua postura integradora como docente também foi muito coe-
rente, quando nos explanou sua atividade como professora de espa-
nhol, ao iniciar suas atividades na Licenciatura. A participante aclarou
que, ao chegar ao Instituto, tinha uma concep¢ao de dar aula de lingua
com fins mais comunicacionais e linguisticos, pois essa era sua experi-
éncia anterior com os outros idiomas e niveis de ensino. Tendo em vis-
ta a integracao com os colegas docentes e o engajamento dos académi-
COS com 0 curso, a participante tomou como principio outra proposta:
“estou ensinando a ensinar lingua e ensinando lingua ao mesmo tem-
po”. Portanto, ja nas disciplinas iniciais do curso, como ela cita a de
Introducao a Lingua Espanhola, a professora em acordo com os discen-
tes insere praticas pedagogicas e de coparticipagdo como resgatamos
em sua narrativa:
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Eu perguntei ‘o que vocés acham da gente colocar
uma prdtica bem suave uma Introdugdo, no primeiro
semestre?’ Eles disseram ‘achamos legal professora,
coloca mesmo para a gente sentir na pele’. Eu falei
que ia ser muito guiado e muito ajudado. Eles iam fazer
uma participagdo especial em minha aula. Eles ndo iam
dar uma aula deles. Eu perguntei o que eles achavam
da proposta porque era a primeira vez que eu ia fazer |...]
Estdo até empolgados e estdo querendo conversar comigo.
Eu deixei eles escolherem, mais ou menos, o que eles
queriam fazer, ofereci vdrias coisas e cada um escolheu.
Entdo, quando eu preparo uma aula sobre o imperativo,
um ponto gramatical, eu pergunto como vou ensinar
0 imperativo e como eles poderiam ensinar. Como
eu posso fazer isso? Faz os exercicios do livro, a coisa
mais caretinha e depois, por exemplo, um explica para
0 outro. Af eu pergunto se alguém entendeu: ‘bom, entdo
o jeito que eu expliquei ndo foi suficiente ou ndo te tocou?
Quem me ajuda? Quem vai?’ Ai a pessoa se arrisca, tenta
explicar de um jeito mais sistematizado, organizado.

Notamos que a professora em questao busca a todo o momen-
to colocar o académico como protagonista da aprendizagem do espa-
nhol e suscitar o exercicio da docéncia desde os primeiros periodos.
A narrativa também demonstra que as atividades propostas sao fruto
de experimentacoes e de sua propria formacao continuada, por meio
da indagacao de posturas e caminhos metodologicos.

A narrativa nao apresenta dados que nos permitam construir
uma representacao para a concepcao de linguagem do projeto peda-
gogico em articulacao com a linha de trabalho da docente, nem dife-
rencia o contexto do Instituto Federal ao da Universidade, pois esse
acabou nao sendo o encaminhamento de seu relato. Por outro lado,
apreendemos a imagem positiva para o trabalho e a formacao de pro-
fessores no cendrio do IFB.
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A participante revela aimagem de uma professora “integradora”,
porque sempre demonstrou preocupag¢ao em inserir seu aluno no pla-
nejamento e nas atividades didaticas, sendo aquela que mais ressaltou
também a importancia da articulacao entre as diferentes disciplinas
do curriculo de Letras no envolvimento do professor em formacao
em praticas interdisciplinares. Também acreditamos que esse perfil
docente foi o que mais alertou sobre a necessidade da autoavaliacao
e o exercicio reflexivo da docéncia.

| A PROFESSORA VISIONARIA

A participante fez graduacao em Letras (Portugués/Espanhol)
em uma faculdade privada no interior de Minas Gerais e possui es-
pecializacao na drea de educacao. Antes do curso de Letras, obteve
um titulo de graduacao na area de satide. Atualmente, cursa o Mestrado
em Linguistica Aplicada em uma universidade publica localizada
na Regido Centro-Oeste do pais. O contato com a lingua castelhana
ocorreu na propria casa, porque sua familia é hispano-falante, além
de ter estudado o espanhol em cursos livres desde a época do Ensino
Fundamental. Ao terminar o curso livre, conseguiu aprovacao em um
exame de proficiéncia e comecou a lecionar. Exerce a docéncia de espa-
nhol ha, aproximadamente, vinte anos e teve experiéncias em cursos
livres, Ensino Fundamental e Médio. Sua experiéncia como formado-
ra inicia em cursos livres de capacitacao sobre metodologia de ensino
para professores de espanhol.

Trabalha no Instituto Federal desde 2015 e na Licenciatura esta
desde o inicio de 2018. Lecionou em outro campus no Ensino Médio
Proeja, no entanto, ressaltou que seu interesse sempre foi parti-
cipar da Licenciatura. Esse foi o principal objetivo do seu concurso.
Sobre o desejo de atuar com formacao de professores, a participante
expressou:
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Eu sempre quis trabalhar na graduacdo com formagdo
de professores de espanhol, na lingua espanhola. Entdo
quando eu cheguei a Brasilia eu tinha a opgdo de tentar
na Universidade e, na verdade, eu ndo conhecia o Instituto.
Eu sabia que tinha essa transicao de Cefets para Instituto,
procurei e eu investi nesse concurso, porque eu sei que na
Universidade é mais dificil.

A narrativa demarca sua impressao sobre a diferenca no proces-
so seletivo de docentes para os Institutos Federais e a Universidade,
contudo, nao expoe em que diferem. A participante também fez uma
alusao a seu planejamento de carreira, uma vez que sempre teve como
meta ser formadora de professores de espanhol. Ainda que ressalte
a dificuldade no concurso docente para a Universidade, opinou que o
curso do Instituto acabou tendo maior reconhecimento apesar da pou-
ca historia de vida:

Desde que eu ingressei eu escuto falar muito bem do
curso de Letras/Espanhol no Instituto. Até melhor do que
o da Universidade. Uma equipe de professores muito
comprometida, preocupada. O ano retrasado que foi
quando eles passaram pelo processo de reconhecimento
do MEC]...).

Sobre a concepcao de linguagem que pauta sua pratica como do-
cente, a participante elegeu a Linguistica Aplicada como embasamen-
to de sua postura pedagdgica e reforcou que seu trabalho é todo pau-
tado em referencial tedrico, em especial, nas reflexoes sobre politicas
da educacao e sua articulacao com a Linguistica Aplicada. Com isso,
defendeu uma pratica mais autoral por parte do formador, mesmo
com a adocao de cole¢oes didaticas pelo colegiado para o trabalho
com as matérias de lingua espanhola. Quando revelou que ficou feliz
por se libertar dos livros didaticos, esse exercicio reflexivo lhe permi-
tiu ter mais motivacao para seguir aprendendo. Das participantes foi a
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Unica que destacou a importancia da criacao de grupos de pesquisa
no préprio Instituto como mecanismo para promoc¢ao de uma forma-
cao continuada com os demais colegas formadores.

A categoria de professora “visionaria” deve-se ao fato de a par-
ticipante também ter tracado uma meta para sua carreira e atuacao
no Instituto Federal desde seu ingresso. No decorrer de sua narrati-
va, a colaboradora frisou sua preparacao e o desejo em ser formadora
de professores de espanhol, além de demonstrar interesse em desen-
volver a 4rea de pesquisa de lingua espanhola na Licenciatura median-
te a criacao de grupos de estudo e organizacao de publicagoes.

|A PROFESSORA QUESTIONADORA

A participante possui Graduacao em Letras (Espanhol)
em uma universidade publica de Minas Gerais e cursou a habilita-
cao em Portugués em uma universidade privada a distancia. Realizou
o0 Mestrado e, atualmente, faz o Doutorado também em Linguistica
na mesma universidade de sua formacao inicial. Demonstrou em sua
narrativa que sempre quis ser professora, e essa influéncia surgiu
com a profissao de sua mae, também egressa de um curso de Letras.

Atua como professora de espanhol ha dez anos e ja trabalhou
em cursos livres, cursos pré-vestibulares, projetos institucionais, edu-
cacdo a distancia e como substituta em uma instituicao ptblica federal
de ensino tecnolégico em Minas Gerais. No Instituto Federal esté des-
de janeiro de 2018 no curso de Licenciatura e sera a docente responsa-
vel por implementar o espanhol na matriz do Ensino Médio Integrado
no campus em que atua no IFB.

A professora nao tinha conhecimento da Licenciatura no momen-
to da selecao e soube somente ao ser indicada para atuagao no campus.
Acerca do concurso para o Instituto Federal, a participante demons-
trou a aprovacao como uma meta profissional:
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Eu jurei para mim mesma que eu sé botava o pé numa
sala de aula se fosse num Instituto Federal. Fiz doze
concursos [...] metade eu passei para diddtica, metade
eu ndo passei na escrita. Nos que eu passava na diddtica,
eu perdia nos titulos [...] entdo foi uma meta que eu
coloquei de vida para eu ndo ficar doente, s6 entro numa
sala de aula se fosse num ensino técnico/ tecnoldgico.

A participante detalhou o percurso para a entrada no funciona-
lismo publico, muito motivada por um planejamento de carreira e apds
ter tido a primeira experiéncia como substituta em uma escola federal
de educacao profissional.

Com relacao ao papel do Instituto e da Universidade, a docen-
te parece posicionar o Instituto como sendo uma instituicao depen-
dente quando registrou “uma coisa eu sinto falta é que as universida-
des nao estao nos Institutos Federais [...] eu acho que falta um pouco
de integracao da academia com o ensino basico, técnico e tecnologico”.
Segundo a participante, ao comparar sua formacao em uma universi-
dade publica de Minas Gerais a de seus alunos, ela avalia que os alunos
ainda nao recebem uma boa formacao complementar.

Sobre a concepcao de trabalho com a lingua espanhola, a parti-
cipante assumiu uma linha mais tedrica da Linguistica, pois acredita
que tudo o que é levado para o discente precisa estar fundamentado.
Na narrativa da professora, notamos seu questionamento e critica para
a Linguistica Aplicada pautada no senso comum:

Eu parto do pressuposto de que ele [o aluno/ futuro
professor] vai ser um modelo, né? Entdo ele precisa
conhecer prdtica pedagogica, ele precisa saber lingua,
ele precisa saber gramdtica, ele precisa saber de ensino,
modelos comunicativos, poés-método, tudo isso eu acho
que entra na formagdo dos alunos |[...] eu acho que na
Aplicada, as pessoas tém muito achismo |[...] as pessoas
pegam qualquer coisa e falam que estdo ensinando linguas
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[-..] eu acho que a gente precisa de uma fundamentagdo
tedrica sim, porque a gente estd num curso de licenciatura.

A docente acredita que sua identidade de trabalho difere da de
alguns colegas, porque ela tece algumas criticas ao modelo comunica-
tivo, visto que essa abordagem engessa algumas praticas e gera certas
crencas como, por exemplo, que nessa abordagem nao se pode ensinar
gramadtica ou o professor que segue tal orientacao pode ser considerado
como tradicional, em conformidade com o relatado pela participante.

A participante diz aplicar uma atividade semelhante a que viven-
ciou em sua época de graduagao de modo a possibilitar ao académico
um momento de reflexdo sobre sua aprendizagem de linguas e como
isso se refletira na sala de aula:

Primeiro dia de aula na licenciatura como prdtica docente
eu pedi que eles fizessem uma narrativa de aprendizagem
[...] o primeiro exercicio de prdtica que eu pensei seria
refletir como eles aprenderam. Eu fui buscar bibliografia
sobre narrativa de aprendizagem e peguei dois textos
da Vera Menezes [...] para o final da aula a gente fazer
a seguinte reflexdo: o segundo texto da Vera Menezes
dizia que na grande maioria das narrativas os alunos
ndo eram escutados pelos professores. O que eu pedi para
eles, eu perguntei ‘como nds vamos ouvir nossos alunos?’
[-..] mas as narrativas de aprendizagem ndo sairam
do nadal [...] olha aqui o texto da Vera Menezes explicando
0 que é uma narrativa [...] vocés tém que se habituar
que as coisas ndo aparecem do nada. Isso é uma
das coisas que acontece na Aplicada. O achismo da coisa,
pois todo mundo acha um monte de coisa e ninguém
chega a nenhuma conclusao.

A professora considera que a insercao de “Praticas como compo-
nente curricular” na carga hordria das disciplinas teéricas enriquece
a formacao dos alunos e faz esse académico ir relacionando saberes
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e articulando teoria e pratica antes mesmo do estagio supervisiona-
do. Acreditamos que faltou solicitar que a participante comentasse
mais sobre seus questionamentos sobre a Linguistica Aplicada, por-
que ela tece criticas a tal campo de estudo e poderia acabar indu-
zindo o corpo discente a se distanciar dessa ciéncia social de carater
interdisciplinar.

Atribuimos o perfil de “questionadora” a professora porque, du-
rante seu relato, foi a que mais demonstrou insatisfacao com algumas
posturas conservadoras da academia no tocante a formacao de profes-
sores e com visoes que sugerem que ela propria ainda precisa de mais
leituras tedricas para melhor discernir e se expressar a respeito.

Os dados apresentados anteriormente nos permitem sintetizar
e aproximar as historias reconstruidas por nés no trabalho de compo-
sicao de sentidos para as falas das docentes. Em conformidade com o
exposto, os perfis atribuidos a cada colaboradora constroem o mosaico
das professoras que estao realizando e conduzindo o trabalho com lin-
gua espanhola na Licenciatura ministrada pelo IFB. Nesse sentido,
nossa pesquisa mostrou como as participantes em momentos forma-
tivos e profissionais semelhantes, em sua maioria, estao conseguindo
personalizar a experiéncia de erguer a histéria do ensino de espanhol
nas Licenciaturas no ambito da educagao profissional no Brasil.

Nao nos preocupamos em aprofundar o debate da questao de gé-
nero e sua relacao com a docéncia no IFB, porém, o magistério atuante
na Licenciatura de lingua espanhola do IFB é basicamente feminino.
No curso selecionado nao identificamos a presenca de nenhum docen-
te do sexo masculino. Podemos dizer que a narrativa das participantes,
de modo geral, evidenciou uma maior preocupag¢ao com o planejamen-
to e o desdobramento de suas carreiras, seja conseguindo a aprovacao
em um cargo publico e o fato de ter em mente o interesse em atuar
na formacao inicial de professores.
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| CONSIDERAGOES FINAIS

Em suma, temos a seguinte realidade no curso de Licenciatura
em Espanhol do IFB:

(a)

(b)

(©

(d)

reduzida experiéncia no Ensino Superior: a vivéncia
na Educacdo Bésica é bastante retratada nas narrativas.
As docentes do IFB demonstraram possuir muita experiéncia
em sala de aula, contudo somente duas tiveram experiéncia
como docentes na Universidade em periodo anterior a entra-
da no Instituto;

polivaléncia docente: as participantes do IFB limitam
sua atuacao a lingua espanhola e disciplinas tedricas do cur-
SO, no entanto, nao existe uma tradicao de atuacao em uma
Unica ementa;

concepcao de lingua/ linguagem das professoras: quando
questionadas na entrevista narrativa sobre esse tépico, as par-
ticipantes parecem nao ter clareza de uma visao de lingua
que funcione como suporte para pensar seu trabalho com a
linguagem. O conceito acabou sendo assimilado pelas colabo-
radoras como abordagem metodolégica;

relacao Instituto Federal x Universidade Federal: as narra-
tivas nos sinalizaram que um maior nadmero de professoras
ja conhecia a existéncia da oferta de cursos de Licenciatura
nos Institutos Federais e esse foi mais um dos motivos na can-
didatura a vaga. Além disso, algumas participantes expressa-
ram o ingresso no Instituto como um divisor de aguas na tra-
jetéria pessoal e académica. A maioria também se identifica
com a missao pedagoégica do Instituto Federal e o diferencial
da proposta curricular da Licenciatura do IFB.

Sobre o projeto pedagoégico do curso, as docentes enxergam

o documento como uma prescricao que pode e deve ser ressignifica-

do na pratica didria. Um exemplo disso é a propria nocao de concep-
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cao de linguagem. O projeto do IFB nao se restringe a uma unica li-
nha de trabalho, porém propoe uma perspectiva de pensar a lingua
em contato com os diferentes usos sociais e a defesa por uma pratica
intercultural. Em parte esse discurso se materializa nos relatos sobre
o trabalho com o ensino de lingua espanhola e suas literaturas, contu-
do, uma abordagem comunicativa é mais destacada como identidade
metodologica para as disciplinas de aquisi¢ao da lingua espanhola.

Pelo exposto, supomos que alcangamos construir o retrato atu-
al do trabalho realizado por mulheres pesquisadoras e docentes
da Licenciatura em Espanhol ministrada pelo IFB. Esse trabalho s foi
possivel mediante o envolvimento e o protagonismo das participantes,
que vivenciam e edificam a cada dia a constru¢ao de uma pratica do-
cente em um cendrio de educagao tecnologica e desafiador para a for-
macao de professores de Letras.
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EM BUSCA DO SENTIDO PARA 0 APRENDIZADO
DE INGLESUMA REVISAQ SISTEMATICA SOB A
PERSPECTIVA DAS CRIANCAS BRASILEIRAS

FERNANDA SEIDEL BORTOLOTTI
ALIANDRA CRISTINA MESOMO LIRA
CIBELE KRAUSE-LEMKE

| 1. INTRODUCAD

Este trabalho nasce do interesse em aprofundar conhecimentos
e contribuir para o avanco cientifico do tema, porém nao sem antes
entender o cenario das pesquisas atuais e possiveis pontos de partida.
Dito isso, propoe-se uma revisao sistematica a respeito dos sentidos
atribuidos pelas criancas ao aprendizado de inglés no Brasil. Para fins
de apresentacao, este capitulo estd composto por esta parte introdu-
toria; na segunda parte esta contemplada a metodologia do estudo
proposto; a terceira esta dedicada a andlise de dados e, finalizando,
sao apresentadas algumas consideracoes, tendo em vista os objetivos
inicialmente elencados para o presente estudo.

Nao raramente os professores sao inquiridos por seus alunos
quanto ao proposito das atividades as quais sao submetidos ou ao con-
tetdo proposto em si, como se a resposta tivesse que partir de fora
para dentro. Entende-se que, particularmente no caso das criangas,
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a opiniao de adultos possa assumir uma forte representacao no pro-
cesso de conferir sentido a escola, que, distante de ser encarada como
uma ofensa ou ameaca, deve ser nutrida e guiada pelos que acompa-
nham os estudantes em sua rotina, para que eles proprios possam atri-
buir razao.

A escola, por intermédio do professor, nao poderia escapar
de promover a apuracao dos motivos para a crianca frequenta-la, cur-
sar suas disciplinas, reter e aplicar seus conteddos. Longe de serem
responsaveis por trazer as respostas, os profissionais da educacao te-
riam seu papel vinculado ao estimulo dos alunos em busca de razoes
pertinentes para si mesmos, lembrando sobre o conhecimento ser pas-
sivel de aplicacoes claras e imediatas ou em um emaranhado futuro
(Bock; Furtado; Teixeira, 2018). Consequentemente, a abordagem pro-
posta, além de proporcionar com que as criancas representem a tare-
fa para si e imprimam um motivo pessoal na aprendizagem, confere
a elas um sentimento de autonomia (no tocante a integrar os objetivos
gerais de aprendizagem aos seus) e promove o0 interesse imediato e la-
tente no conhecimento, viabilizando um ambiente de sala de aula co-
laborativo e contribuindo para a atuacao do professor no cumprimento
de sua catedra (Miras, 2014).

Muito além de um mero coadjuvante, a presenca questionadora,
intencional, desafiadora e planejada do profissional da educagao é jul-
gada crucial no caminho entre as funcdes ja amadurecidas e as em pro-
gresso, pressupondo a construcao de uma zona de desenvolvimento
proximal favoravel para que a potencial seja atingida (Bolzan; Fighera,
2011). As concepcgoes de zona de desenvolvimento real (em que o su-
jeito se encontra realizando determinadas atividades com autonomia)
e proximal (na qual a figura do professor ou um par mais experiente
ampara o progresso da crianca) explicam a relevancia da participacao
dos demais elementos na aprendizagem (Vygotsky, 2012) e, dessa for-
ma, nao sO a escola, mas igualmente a familia emergem como pilares
fundamentais para a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca
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(Caetano; Yaegashi, 2014), embora neste trabalho optou-se por um re-
corte do ambiente escolar.

O conceito de sentido pessoal é fundamental na Teoria Historico-
Cultural, sendo abordado pelo proprio Vygotsky apenas ligeiramente
na obra Pensamento e Linguagem (2012), mas aprofundado com pro-
priedade por Leontiev em suas produ¢oes. Em Leontiev (1978), é pos-
sivel encontrar subsidios para iniciar a discussdo acerca da definicao
de sentido, comparando-o com a palavra significado, uma vez que as
duas expressoes sao usualmente confundidas. Asbahr e Souza (2014)
apontam o sentido expresso na ligacao subjetiva do individuo com os
significados sociais e as atividades humanas. Enquanto no significado
pode ser percebida uma estabilidade razoavel; no sentido, a modifica-
cao é uma constante baseada na vida do sujeito, traduzindo a relacao
de cada um com os fendOmenos conscientizados.

A atribuicao pessoal, por sua vez, € composta por sentidos de duas
ordens: existentes e possiveis. Os resultados palpaveis e ja adquiridos
sdo nomeados sentidos existentes, estando os possiveis ainda em fase
de maturacao, de desenvolvimento proximal na direcao do dominio
do saber autonomamente. Ambos sao produto da atividade de estu-
do, no caso, demonstrando a evolugao da apropriacao do inglés. Esta
evolucao faz parte do cerne do presente trabalho por ser um indicativo
de aprendizagem, é a diferenca da crianca quando adentra a escola e ao
sair, que no decorrer dos dias letivos reflete-se em desenvolvimento
humano (Asbahr; Souza, 2014).

Portanto, sugere-se uma aproximacao voltada para o pensar
da crianca sobre o aprendizado, distanciando-se da preocupacao
com o que os responsaveis por ela pensam sobre o papel da escola,
atencao especialmente comum aos contextos de educacao privada,
onde por vezes parece ser estabelecida uma relacao de compra e venda
com 0s pais, que se tornam os consumidores finais da mercadoria en-
sino (Scheifer, 2009).
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| 2. METODOLOGIA

Para Swales e Feak (2012), a revisao sistemdtica é um método bas-
tante rigoroso de levantamento de pesquisas a serem analisadas, o qual
previne escolhas livres tendenciosas e permite ao leitor a repeticao
das etapas tal e qual descritas, chegando as mesmas fontes. Por isso,
com o intuito de identificar os estudos mais relevantes sobre o tema
no Brasil, realizou-se uma busca na base de dados Google Scholar, apli-
cando restricao quanto a data de publicacao relativa aos dez ultimos
anos — ou seja, desde 2010. As palavras-chave adotadas foram ‘inglés’,
‘crianca’ e ‘sentido’, sendo considerados somente os resultados na in-
tegra e nao as citacoes dos mesmos; conforme menu lateral disponibi-
lizado no endereco eletronico, desabilitou-se a programacao automa-
tica para ‘incluir citagoes’.

Na sequéncia, foram observados os primeiros 45 trabalhos en-
contrados, especialmente seus respectivos resumos, com o intuito
de examinar se satisfaziam o interesse esbocado. Descartaram-se re-
feréncias abordando o alunado adulto, as que trabalhavam com temas
de literatura inglesa e com traducodes. Verificou-se que dentre a lista
de apuracao constavam escritos de Portugal, pais que, apesar de adotar
a mesma lingua materna que os brasileiros, vivencia realidade econo-
mica, politica, social, historica e geografica dessemelhante a do Brasil,
motivo que levou a exclusao deles. Por outro lado, decidiu-se incluir
as producoes que discorriam sobre o ensino de inglés para criancas
baseadas no discurso dos professores ou pais pois, ainda que a discus-
sao tivesse sido idealizada considerando a perspectiva das proprias,
o nimero limitado de resultados inviabilizaria a revisao caso a opiniao
de terceiros nao fosse adotada.

Por fim, restaram 14 fontes, das quais 8 artigos cientificos, 3 tra-
balhos de conclusao de curso, 2 dissertacoes de mestrado e 1 projeto
elaborado para o Programa de Desenvolvimento Educacional do Estado
do Parand (PDE), o qual representava uma oportunidade de formacao
continuada para os professores do estado, que todavia encontra-se
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suspenso. Além disso, contabilizou-se a origem deles, sendo obtidos
4 do estado de Sao Paulo, 3 do Parana, 3 da Paraiba, e 1 para cada
um dos seguintes estados: Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Rio de
Janeiro, Brasilia, Minas Gerais e Pernambuco. A frequéncia de estudos
oriundos do Centro-oeste, no caso Sao Paulo, e do Sul, representado
pelo Parana, era esperada devido ao fomento da pesquisa nestas regi-
oes. Contudo, a representatividade da Paraiba foi uma surpresa, espe-
cialmente pela dimensao do estado.

Apbs o levantamento inicial e a sele¢ao dos resultados de acordo
com o0 escopo da presente revisao, realizou-se a leitura das 14 publica-
coes obtidas a fim de buscar entrelacamentos entre elas. Assumiram-
se categorias para facilitar o entendimento das discussoes tracadas
por fontes diferentes sobre o mesmo topico e também potenciais rela-
coes entre os trabalhos distintos, ainda que, ao adotarem outros focos
de estudo. Segundo Gil (2016), a definicao de categorias nas pesquisas
qualitativas é um processo, fruto de leituras e releituras para compre-
ensao global do contetido, tanto em aspectos manifestos como laten-
tes. Neste tipo de abordagem, somente apos a leitura atenta, acrescen-
tando-se as entrelinhas, é costume denominar as unidades de analise.
Resumidamente, pode-se descrever esse processo de analise, basica-
mente, em trés passos: leitura dos dados gerados, identificacao das si-
milaridades entre os pares e categorizacdo do contetido a posteriori
(Spradley, 2016).

Cabe aqui um comentdrio breve sobre a necessidade de rever
as metodologias historicamente assumidas de desenvolver pesquisas
com criangas e sobre os fenomenos que as atingem, uma vez que foram
recorrentemente olhadas sob uma perspectiva adultocéntrica de in-
terpretacao (Martins Filho; Barbosa, 2010; Ferreira; Sarmento, 2008).
O desafio estd, como explicitamos ao final da andlise aqui apresentada,
em encontrar novos modos de olhar e escutar as criancas, retirando-as
do anonimato e reconhecendo-as como sujeitos competentes para fa-
larem de si e de suas vivéncias.
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3. CRIANGAS, ENSINO DE INGLES E PRODUGAO DE SENTIDOS: APONTAMENTOS
RECORRENTES

Para efeitos da escrita, ordena-se a discussao das categorias es-
tabelecidas por relevancia, ou seja, da mais frequentemente debatida
para a menos popular. O aspecto lidico do ensino para criancas me-
rece destaque como primeira, ja que somente 2 dos 14 artigos nao o
contemplaram. Enquanto alguns autores optaram por direcionar a for-
ma de abordagem lddica por meio de musicas (Garcia, 2011; Tavares;
Cavalcante; Sa, 2021; Barros, 2019), Histérias (Queiroz; Carvalho,
2010; Bevilacqua, 2011) Ou Jogos (Rodrigues; Rodrigues, 2016; Silva,
2009; Queiroz; Carvalho, 2010; Barros, 2019), outros destacaram
seu papel sem especificar a pratica.

Tavares, Cavalcante e S4 (2021) somam a discussao ao apresen-
tarem esta forma de aproximacao como destaque nao sé para o publi-
co infantil em geral, mas inclusive no caso de crian¢as com Sindrome
de Down e demais necessidades especiais. Os autores apontam que,
em entrevistas com professoras atuantes na darea, elas sdo capazes
de reconhecer maior motivacao nas criancas e aquisicao de um conhe-
cimento mais significativo ao adotarem estes recursos, relato que é
associado ao pensamento de Vygotsky (1994). Também Guedes e Silva
(2020) e Bussanelli (2017) puderam observar a relacao entre o ludi-
co e a motivacao, ja que é estimulador de um ambiente descontrai-
do, facilitando a apreensao de novos conhecimentos ao mesmo tempo
em que gera entretenimento para os pequenos aprendizes.

Bussanelli (2017) igualmente apoia-se em Vygotsky (1994), no seu
caso para explicitar o papel do brincar como meio e modo da crianca
se relacionar com o mundo, apropriando-se dele a medida que o ex-
perimenta sem pudor. Barros (2019) reflete de maneira semelhante,
enfatizando as brincadeiras criativas como possibilitadoras do desen-
volvimento integral do sujeito. Silva (2009) defende o ltdico como
intrinsecamente ligado ao prazer, retomando a proposta de aprendi-
zagem significativa exposta anteriormente e adicionando o aspecto
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diferenciado deste recurso. Nestes padroes, a aprendizagem é viven-
ciada com base em papéis diversos a serem ocupados pelas criancas,
alternando-se ao longo das aulas e permitindo assumir posicoes de li-
der, mediador, questionador e critico, promovendo a empatia ao se co-
locar no lugar do outro.

Lemes (2019) confere vantagem para os que tém oportunida-
de de aprender desde cedo, justamente por conta do tipo de pratica
adotada. Visualiza-se a forma como, em geral, os conteidos vao sen-
do ensinados de maneira cada vez mais engessada ao longo da vida
escolar, e, vez ou outra, mais desvinculados dos interesses e prazeres
dos alunos. Devido ao potencial do lidico, mesmo em tempos de pan-
demia devido a COVID-19, Erlo e Gregolin (2020) mantiveram estas
estratégias nas aulas sincronas pela crenca no seu papel de promotor
da participacao infantil com envolvimento.

Em Costa (2016), é possivel notar a implicacao da primeira ca-
tegoria mais citada nesta revisao na segunda, a interacao social,
ao defender o trabalho com o lidico a ser desenvolvido aliado aos mo-
mentos de socializacao. Amparada na abordagem sociointeracionista
de Vygotsky, a autora entende que o meio em que os sujeitos vivem
tem papel fundamental no desenvolvimento do ser humano, desta for-
ma, no ambiente escolar a relacdo da crianca com seus pares e com
seus professores merece atencao. No que diz respeito ao professor,
a pesquisadora enaltece sua atuacao como intermediador entre os alu-
nos e o conhecimento, para que os mesmos criem seu préprio espaco
de aprendizagem, pratica que Queiroz e Carvalho (2010) classificam
como facilitadora e a qual atribuem sucesso na atuacao com pequenos
aprendizes.

Além do profissional, o contato com o proprio corpo e com seus
pares sao considerados no desenvolvimento da afetividade, sensibi-
lidade, raciocinio, pensamento e, enfim, da linguagem (Barros, 2019)
— afinal, na teoria de Vygotsky a linguagem seria o veiculo mediador
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das interac¢oes (Bevilacqua, 2011). Erlo e Gregolin (2020) compartilham
técnicas como a de scaffolding (conhecida em portugués como andai-
me) como forma de instruir e orientar seus aprendizes para que eles
se desenvolvam em seu processo de aprendizagem. Como em uma
construcao, onde o andaime sustenta o alcance de niveis mais altos,
o professor seria o responsavel por amparar a busca pela sapiéncia,
o que remete fortemente ao conceito de zona de desenvolvimento
proximal.

Em uma situagdo de jogo, por exemplo, Silva (2009) apresenta
o professor como aquele o qual garante que a superficialidade seja ul-
trapassada, uma vez que o lidico por si s6 nao seria o suficiente para
aprender uma nova lingua. O profissional, com base em sua formacao
inicial e continuada, trabalha intencionalmente na garantia do pro-
cesso educativo, por isso a importancia de oportunidades formativas.
Sobretudo, deve ser capaz de observar, registrar e refletir acerca de sua
prépria atuacao para que adeque sua metodologia (Bussanelli, 2017).

Porém, Costa e Lopes (2016) discorrem sobre a sucessiva ausén-
cia de disciplinas nos cursos de graduacao que capacitem para o ensi-
no de inglés para criancas, cendrio que se repete a nivel de formacao
continua, a exemplo do programa descrito pelos autores, que promove
o ensino da lingua para este publico especifico sem ofertar possibilida-
des de aprimoramento aos envolvidos na conducao das aulas. Guedes
e Silva (2020) corroboram esta posicao, partilhando a trajetoria aca-
démica das professoras participantes de sua pesquisa. Dentre as cinco
graduadas em Letras com dupla habilitacao (Portugués e Inglés), ape-
nas duas relataram ter cursado qualquer disciplina abarcando o ensino
de inglés para criangas, e quanto a formacao continuada todas aponta-
ram somente a participacao em palestras e workshops (especialmente
os ofertados pelas editoras fornecedoras dos materiais didaticos), for-
mato esse que nao promove o aprofundamento necessario para impac-
tar na profissionalidade docente.
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Diante das limitacoes que os professores encontram em termos
de oportunidades de formacao, muitos acabam amparando-se nos ma-
teriais didaticos, quando disponiveis. Como terceira categoria mais
discutida, Erlo e Gregolin (2020) mencionam os livros como norteado-
res do trabalho, auxiliando na implementacao do curriculo e no pla-
nejamento dos estudos, de forma a criar um referencial para que os
alunos possam acompanhar o andamento das aulas. No entanto, Costa
e Lopes (2016) afirmam que, mesmo ao serem adotados, alguns proble-
mas como atraso na entrega, insuficiéncia de volumes para os alunos
e a nao disponibilidade de aparelhos de daudio e video para desfrutar
dos recursos que acompanham o material impresso podem ocorrer.

Na realidade, a aplicacao destes materiais com crian¢as nao é
uma unanimidade para a comunidade cientifica, situacao em que a faixa
etaria deve ser ponderada. Também, Guedes e Silva (2020) e Bussanelli
(2017) concordam quanto a necessidade de variacao de estimulos para
além do material de apoio base, procurando a garantia do aprendi-
zado com propostas que envolvam mais de uma opg¢ao de atividade
para o mesmo fim. Sem contar a deficiéncia de recursos e materiais
didatico-pedagogicos, nomeadamente nas escolas publicas, que im-
pulsionam o desenvolvimento de atividades pelos préprios professo-
res (Silva, 2009). Esta elaboracao preocupa Queiroz e Carvalho (2010)
em razado da complexidade envolvida nas cria¢oes e adaptacoes (no
caso de atividades destinadas originalmente para outras idades) cor-
rendo o risco de ser inadequada e prejudicar o ensino. Além disso,
a forma de organizacao do conhecimento nos livros didaticos comu-
mente se da de forma descontextualizada, sem relacdo com as praticas
sociais vivenciadas pelas criancas e explicitadas na cultura infantil.

Uma grande tendéncia na area, que pode ser seguida pelos pro-
fessores de inglés para criancas, é o privilégio das atividades envol-
vendo a oralidade, a qual vem a ser a quarta categoria. Costa e Lopes
(2016) e Guedes e Silva (2020) reforcam a importancia do trabalho
com esta habilidade, fato reiterado por Bortolotti (2020). Para Silva
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(2009), trata-se do uso comunicativo da lingua como oportunidade
de o aluno se expressar, aceitar ou recusar regras e tomar decisoes,
exercicio que promove sua autonomia. Barros (2019) nota que, atu-
almente, o processo de absorcao e uso do inglés tem sido favorecido
devido a sua forte e recorrente presenca no cotidiano, afinal crescemos
cercados de midias digitais e aparelhos eletronicos que nos expoem
a uma vasta lista de vocabuldrios.

Apesar dos estimulos que rodeiam os alunos em suas rotinas
para além da escola, é preciso lembrar que em sala de aula a lingua-
gem nao pode ser formada por palavras e conteudos soltos, os quais
devem ser propostos em relacdo ao ambiente em que a crianca vive,
seus interesses e também conceitos que domina na lingua materna
(Costa, 2016). Este cuidado remete ao processo de atribuicao de sen-
tido, quinta categoria de analise, que ocorre quando a lingua estran-
geira consegue ser praticada pelo aprendiz em acoes que desempenha
em seu dia a dia, como brincar, desenhar, ir ao supermercado, cuidar
de sua higiene pessoal, entre outros. Complementando este pensa-
mento, Silva (2009) traz o processo de reconhecimento da nova lingua
como um espaco de conferéncia de sentido imbricado no contexto real
do sujeito, pautado em suas a¢oes fundamentais. Além disso, Costa
(2016) afirma que deve existir uma associacao a assuntos ja estudados,
mesmo em outras disciplinas, sempre que possivel correlatos ao cam-
po de interesse dos envolvidos.

E importante lembrar que diferente dos significados sociais, com-
partilhados e relativamente estaveis, os sentidos sao pessoais e tem-
pordrios, em constante reformulacao (Bevilacqua, 2011), sendo teci-
dos baseados nas relacoes e pratica sociais, em um processo infiltrado
de emocoes (Orlando, 2021). Perpassando estes fatores, encontra-se
a motivacao, sexta categoria, que para Silva (2009) pode ser afetada
pelas criticas direcionadas a educacao brasileira, especialmente a pu-
blica, que questionam a eficiéncia do sistema e a sua importancia para
os alunos.
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Como aliadas para enfrentar tal desafio, algumas caracteristicas
das criancas devem servir de aposta, a exemplo da curiosidade e recep-
tividade. Em grande parcela das vezes elas demonstram estar dispostas
para novos desafios, envolvendo-se facilmente nas atividades (Guedes;
Silva, 2020), principalmente quando ensinadas por meio do ensino
de palavras simples e usuais (Rodrigues; Rodrigues, 2016). A motiva-
cao é,na verdade, um dos elementos chave na aprendizagem (Tavares;
Cavalcanti; S4, 2021; Costa, 2016). Inclusive, Rodrigues e Rodrigues
(2016) a apresentam como um dos parametros do Learning Objects
Review Instrument — em portugués, Instrumento de Revisdo de Objetos
de Aprendizagem — para a avaliacao de recursos multimidia com fins
didaticos, como jogos.

Outro aspecto positivo ao aprender uma lingua estrangeira seria
a propria lingua materna, a qual nao seria prejudicada pela adicao
de outra ao repertorio da crianga (Costa, 2016). Ao contrario, o portu-
gués, por exemplo, pode se beneficiar desta nova lingua ja que ele pas-
saria por um processo paralelo e inconsciente de reflexao (Orlando,
2021), podendo servir de ponto de partida para associagdes com o inglés
(Erlo; Gregolin, 2020). Quanto ao uso intercalado de ambas em sala,
na oOtica de Guedes e Silva (2020), deve existir o emprego das duas,
com preferéncia para a lingua-alvo. Os autores compreendem que a
lingua materna deve ser empregada como instrumento de mediacao,
maximizando o potencial de aprendizagem da lingua em foco.

Em oitavo lugar, a preocupacao com o inicio precoce da apro-
ximacao ao inglés é atrelada por Guedes e Silva (2020) ao futuro aca-
démico, como indicativo de provavel sucesso na jornada pelo conhe-
cimento. Bussanelli (2017) detalha esta justificativa com o argumento
de que, por exemplo, em criancas de 6 a 8 anos ocorrem alteracoes
cerebrais marcantes, capazes de refletir nesta fase escolar e nas se-
guintes, bem como na vida em sociedade.
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De acordo com Lemes (2019) trata-se da didatica a qual a crianga
é submetida, bastante distinta da empregada quando se tornam ado-
lescentes, e do momento dos anos iniciais como o que agrega o maior
volume de saberes. A autora explana o ensino de vocabularios como
um dos principais focos com as criancas e a repercussao positiva des-
te aprendizado no decorrer dos anos, pois o aluno que ao aprender
gramatica ja domina um bom repertério de vocabuldrios tende a se
destacar.

Algumas pressoes quanto aos motivos objetivos de se aprender
o inglés e as notas dos alunos, ao invés da formacao humana deles, po-
dem ser motivo de preocupacao. Na contramao, a nona categoria reiine
a expectativa do ensino de linguas em prol de uma formacao cultu-
ral. Silva (2009) defende os jogos na promocgao da diversidade, ultra-
passando culturas, credos e etnias, enquanto Lemes (2019) fomenta
a evolucao critica dos seres humanos falantes de mais de uma lingua,
capazes de em primeiro lugar respeitar e valorizar a cultura de origem
para entdo conhecer outras.

Orlando (2021) também valoriza a oportunidade de reflexao so-
bre os préprios costumes diante de novos, abordando as aulas de inglés
como ambientes ricos para debates da ordem da cultura, identidade
e discurso. Porém, a autora vai além, delineando temas que perpassam
as aulas e sao dignos de serem trabalhados, como a luta antirracista
e o estabelecimento de relagoes afetivas positivas com as linguas es-
trangeiras. A afetividade ganha forca em sua producao, em um con-
texto amplo de educacao linguistica critica, onde a dimensao cogni-
tiva nao pode ser sobreposta as emocodes e sentimentos do educando,
sob pena de manutencao da desigualdade social.

Por fim, a tltima categoria envolve as condi¢oes de oferta da lin-
gua, dividindo-se em duas principais: quantidade de alunos por tur-
ma e a carga horaria das aulas. Destaca-se que, ainda que verificados
de forma diferente no sistema publico e privado, ambos costumam
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ser inadequados na maioria dos casos. Os dois elementos sao indi-
cados por Costa e Lopes (2016) como contraproducentes em relacao
a proposta de fluéncia apresentada pelo governo do Rio de Janeiro,
no caso do projeto investigado pelos autores. A distribuicao das crian-
cas em numero excessivo afeta as condicoes do ensino de lingua es-
trangeira no Brasil (Silva, 2009) e a baixa frequéncia, bem como a cur-
ta duracao das aulas, representam um empecilho no desenvolvimento
fluido da lingua (Barros, 2019).

A revisao empreendida explicitou a limitacao dos estudos que se
dedicam a problematizar os sentidos do ensino de inglés para criangas,
sendo praticamente inexistentes aqueles que consideram a perspecti-
va infantil. Reconhecer as percepcoes manifestas pelas proprias crian-
cas acerca do processo de ensino vivenciado confere-lhes oportunida-
de de participacao, escuta, valorizando-os como sujeitos competentes
para falar das experiéncias de que participam (Ferreira; Sarmento,
2008; Martins Filho; Barbosa, 2010).

Como assinalam Pereira, Gomes e Silva (2018), teorizar sobre
os fenomenos vividos pela infancia tendo as criangas como parcei-
ros e informantes invoca um ‘tornar-se pequeno’ para se aproximar
da cultura infantil, experimentar diferentes angulos de olhar e modos
de escuta e fala, exige sabedoria e uma revisao e recriacao das formas
ja existentes de interpretar o que as criancas vivem.

|4. CONSIDERAGOES FINAIS

Com base nos resultados obtidos por meio da revisao sistema-
tica realizada, pode-se afirmar que, a principio, inexistem pesquisas
nos parametros especificados. Porém, é possivel que analises feitas
a partir de outras bases de dados, com palavras-chave distintas e ou-
tros critérios de inclusao revelem novos estudos. Neste artigo, o objeti-
vo descrito limitou a apuracao quanto a data de publicacao (entre 2010
e 2021, o presente ano), a origem do estudo (brasileiro), a faixa etaria
dos alunos (criancas). Inicialmente, almejava-se trabalhar exclusi-
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vamente com a perspectiva das préprias criancas em relacao ao sen-
tido atribuido por elas para o aprendizado de inglés, todavia diante
da escassez de dados tornou-se necessario incluir o ponto de vista
dos professores — desde que atuantes com este publico. Ainda, nova-
mente por conta da caréncia de producoes, mostrou-se inviavel anali-
sar unicamente os sentidos envolvidos, motivo que levou a amplifica-
cao do propdsito preliminar para o processo de ensino-aprendizagem
de inglés para criancas na integralidade apresentada pelos trabalhos
encontrados.

Desta maneira, considera-se relevante que futuras investigacoes
procurem preencher a lacuna identificada, sob o olhar das préprias
criancas, rompendo com a propensao de estudar elas a partir de relatos
de terceiros — sejam estes pais, responsaveis, professores ou qualquer
outro sujeito, que nao elas mesmas. Por fim, ressalta-se a importan-
cia de instaurar e fortalecer praticas centradas no aluno, desta vez in-
dependente da fase da vida que este se encontra. Entende-se que so-
mente ao estabelecer sentido pessoal com o conhecimento o individuo
(crianca, jovem, adulto ou idoso) podera aprender de forma efetiva
e duradoura, ultrapassando os significados sociais construidos acerca
da atividade de estudo e conectando-se a ela ao seu modo singular.
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EDUCAGAQ 5.0 E FORMAGAO DO PROFESSOR

MARA REGINA PACHECO

| INTRODUCGAD

Como professora de uma grande escola particular em Londrina/
PR, desde 2017 vinhamos participando de uma proposta de formacao
continuada diferenciada, aos moldes da Educacao 4.0. Nela, éramos
estimulados a preparar aulas mais dinamicas, através do uso tanto
das ferramentas digitais quanto das Metodologias Ativas, oportunizar
trabalho em pares/times, despertar olhares para os problemas da co-
munidade, fomentar possiveis solucoes para os tais problemas, sempre
com o intuito de fazer o ensino algo mais pratico e efetivo.

Recebiamos treinamento com instrutores da Plataforma Google
for Education, a fim sermos preparados para ministrarmos aulas
mais condizentes com o cendrio tecnoldgico no qual nossos alunos
estavam “naturalmente” inseridos. A realidade de tal escola de pon-
ta contava, na época, com o Laboratdrio Google, uma sala multimi-
dia, com Chrome books disponiveis para uso dos alunos. O professor
apenas tinha que agendar antecipadamente o local para poder levar
os alunos para terem uma aula “especialmente” preparada nos moldes
digitais. Apesar de ser apenas uma sala tecnolégica, que tinha que ser
alternadamente dividida com todos os professores e alunos da grande

83



(REJSIGNIFICANDO O ENSINO E A APRENDIZAGEM DE LINGUAS ESTRANGEIRAS/ADICIONAIS:
APROXIMAGOES TEORICO-METODOLOGICAS

escola, a pratica regular de uso da Sala Google fomentou a aplicacao
de novas metodologias para desenvolvimento do ensino-aprendiza-
gem (por parte dos professores) e gerou maior engajamento no pro-
cesso de aprendizagem (por parte dos alunos).

A formacao continuada que nés, professores, recebiamos esti-
mulava a constante exploracao dos recursos digitais em sala de aula,
inclusive em 2018, fomos treinados a preparar aula com a exploracao
da RA-Realidade Aumentada, que designa a interacao entre ambientes
virtuais e o mundo fisico. O treinamento com RA compreendeu desde
coisas simples, como exploracao do uso de etiquetas QR Code, encur-
tamento de links, até ferramentas mais complexas, como hardwares
smartglasses — 6culos inteligentes — capazes de projetar imagens digi-
tais nos olhos dos usudrios. Apds o treinamento de “como usar” as fer-
ramentas, o professor, em sua disciplina, era encorajado a preparar
uma aula teste e aplica-la aos colegas, caracterizando uma verdadeira
cadeia de interacao e aprendizagem mutua.

Em 2019, a formagao continuada que recebemos foi direciona-
da a capacitacao de obter a certificacdo de Educador Google Niveis
I e II, o que proporcionou a aprendizagem de ferramentas como:
Google Planilhas, Google Formularios, Google Documentos, Google
Apresentacoes, Google Sala de Aula, Google Meet, Sites etc. Além
das ferramentas tecnoldgicas, fomos bastante estimulados ao uso
das Metodologias Ativas em sala de aula: sala de aula invertida; ensino
hibrido; gamificacdo; aprendizagem baseada em projetos; aprendiza-
gem baseada em problemas; aprendizagem em pares, dentre outras.

Em janeiro de 2020, o propdsito maior da formacao continu-
ada foi intensificar os treinamentos com as ferramentas Google,
a fim de certificar os professores como: Educador Google Nivel I e/
ou Educador Google Nivel II. A primeira prova para obter qualquer
uma das certificacoes era paga pela escola. O professor que nao con-
seguia passar tinha que arcar com a despesa do proximo teste. Esta
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semana de formacao continuada teve uma atmosfera bastante carre-
gada de energias antagonicas: condecoragao publica (por parte dos su-
periores) daqueles que obtinham a certificacao; e orientacao (também
por parte dos superiores) da nao revelacao, caso nao tivesse passado
no teste. Esse ambiente indspito criado pela “certificacao” e “nao cer-
tificacao” gerou o desligamento voluntario de alguns professores, tal-
vez pela autoexclusao de uma realidade de ensino digital “obrigatoria”,
para a qual eles nao se sentiam preparados.

Eis que, em meados de fevereiro de 2020, foi decretado lockdown
pela Pandemia de COVID-19 na cidade de Londrina/PR e, uma sema-
na apés, os professores de tal escola, certificados ou nao, passaram
a ministrar suas aulas pelo ensino remoto/hibrido (em aulas sincro-
nas e assincronas). A urgéncia fez a coisa acontecer, mais facilmen-
te para os professores certificados, menos facilmente para os outros.
E salutar destacar aqui, que jamais se viu tanta atitude colaborativa
por parte da equipe de professores um com os outros: todos se ajuda-
vam mutuamente.

Na formagao continuada de 2021, deu-se maior énfase a tro-
ca de experiéncias do que deu certo e o que nao deu no ensino re-
moto/hibrido do primeiro ano de pandemia; compartilhou-se as no-
vas ferramentas de ensino disponiveis criadas/ampliadas no periodo
pandémico; abordou-se o cuidado com a saide mental do professor,
que enclausurado, teve que se reinventar para ensinar. Perceba que aqui
recebemos palestra sobre saide mental, mas nao nos foi oferecida ne-
nhuma ferramenta para trabalhar/desenvolver/treinar nossas compe-
téncias socioemocionais. Nenhum dos recursos para desenvolvimento
humano de pessoas altamente eficazes e usados nos ambientes corpo-
rativos e industriais nos foram oferecidos.

Para 2022, qual seriam os temas mais apropriados para
uma formacao continuada do professor ap6s dois anos de pandemia?
Obviamente, os temas relativos a Educacao 5.0, suas metas e desafios,

8b



(REJSIGNIFICANDO O ENSINO E A APRENDIZAGEM DE LINGUAS ESTRANGEIRAS/ADICIONAIS:
APROXIMAGOES TEORICO-METODOLOGICAS

e insisto, em um treinamento que busque desenvolver pessoas, em fer-
ramentas de desenvolvimento humano largamente usadas pelos am-
bientes industriais e corporativos com éxito e resultados comprovados.

Apbs descrever cinco anos do percurso de formacao continuada
dos professores de tal escola privada, mesmo tendo mantido a priva-
cidade do nome, ha que se afirmar que muita qualidade nos foi ofe-
recida. Certamente recebemos em treinamento muito mais que mui-
tas outras escolas particulares, e infinitamente mais do que a grande
maioria das escolas publicas do pais tiveram em formagao continuada
no periodo pandémico. E aqui nao é uma critica, é uma constatacao
por ter participado de quatro féruns com professores de todo o Brasil
trocando experiéncias e contando de suas realidades locais.

Apds um panorama evolutivo de formacao continuada de profes-
sores nos moldes e particularidades descritas acima, tracaremos um pa-
norama evolutivo das modalidades de Educacao paralela as Revolugoes
Industriais. Para isso, abro o subtitulo abaixo.

| PANORAMA EVOLUTIVO DA EDUCAGAO A LONGO DO TEMPO

Adentrando a este assunto, a guisa de introito, é interessante
mencionar que, ao longo do tempo, os niveis de Educacao tiveram es-
treita relacao com as Revolugoes Industriais e como cada uma delas
mudou a forma de ser e estar no mundo em sua época. Apos leitura,
estudo e andlise de revisao bibliografica sobre os temas, de forma bre-
ve e sumarizada, elaborei o quadro abaixo, caro leitor, a fim de situa-lo,
cronoldgica e comparativamente, das Revoluc¢oes Industriais as evolu-
coes educacionais.
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Primeira Revolucao Industrial: Final
do século XVIII e inicio do século XIX,
entre 1760 e 1860, na Inglaterra. Uso do
carvao como fonte de energia, desco-
berta da maquina a vapor, aparecimento
do primeiro tear mecénico e da locomoti-
va (Venturelli, 2017).

Educacao 1.0: Século XII; o professor
detentor do conhecimento, decide o que
o aluno deve estudar e o aluno, passiva-
mente espera para adquirir e reproduzir
o saber apresentado por esse profissional
(Rahim, 2021).

Segunda Revolucao Industrial:
Em 1870, com o surgimento da eletrici-
dade, tem inicio a producdo em gran-
de escala, com cadeia de montagem,
com a transformacao do ferro em aco,
o surgimento e modernizacao dos meios
de transporte, o avanco dos meios e co-

municacao (Silva; Gasparin, 2013).

Educacao 2.0: Século XVIII e inicio
do século XIX; objetivo de preparar
as pessoas para trabalharem na industria,
através de tarefas repetitivas, mecani-
cas e individuais (Mello; Almeida Neto;
Petrillo, 2021).

Terceira Revolucao Industrial:
Em 1969, com a informdtica, comeca
a programacao de maquinas, resultando
em uma progressiva automatizacao (cha-
mada de Revolucdo Técnico-Cientifica
e Informacional). Avancos na robdtica,
telecomunicacoes, transportes, biotecno-

logia etc. (Boettcher, 2015).

Educacao 3.0: Final do século XIX até
meados do século XX; crescimento ex-
ponencial de conhecimento (VILELA JR,
2020);
em que o professor precisa saber utilizar

nova concepcdo de ensinar,

as tecnologias como potencial pedagé-
gico, promovendo a participacao, a au-
tonomia e a criatividade dos estudantes
(Mello: Almeida Neto; Petrillo, 2021).

Quarta Revolucao Industrial: Por volta
de 2014, sistemas de fabricacao virtuais
e fisicos cooperam entre si de uma ma-
neira flexivel a nivel global, envolvendo
sequenciamento genético até a nanotec-
nologia, e das energias renovaveis a com-

putacao quantica (Schwab, 2015).

4.0: do século

XX e inicio século XIX; oportunizacao

Educacao Final
dos estudantes as habilidades técnicas,
cognitivas, sociais e emocionais neces-
sarias para o aprendizado do século XXI,
junto ao conceito de learning by doing,
“mao na massa”, aprender através de pro-
jetos colaborativos e troca de experién-
cias (Andrade, 2017).
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Apébs observar o quadro, tem-se um panorama evolutivo bas-
tante elucidativo de como a Revolucao Industrial implicou nos niveis
de Educacao. Através dele, também pode-se verificar que o periodo
de duracao de cada um deles diminuiu ao longo do tempo, e drastica-
mente encurtou entre a Educacao 4.0 e a 5.0. Basta constatar que a qua-
tro anos atrds eu mesma tratei, em um dos meus artigos, da Educacao
4.0 e dos desafios do professor do século XXI. Grosso modo, a Educagao
4.0 primava por um ensino-aprendizagem mais interativo e criativo,
buscava-se um ensino que fizesse sentido para o aluno, especialmente
pela exploracao de novas estratégias metodoldgicas a serem usadas
em sala de aula, a exemplo, as Metodologias Ativas (Andrade, 2017, p.
04).

| 0S REQUISITOS DA EDUCAGAD 5.0

Para continuar na mesma linda de raciocinio do quadro compa-
rativo que elaborei e apresentei, julgo imprescindivel a contextualiza-
cao da Quinta Revolucao Industrial, que ocorre na atualidade, e cujo
objetivo primeiro é a “reumanizacao” da corrida pela automacao to-
tal. Se em algum momento neste periodo pandémico, com a educa-
cao acontecendo via tecnologias digitais, através de apps, programas,
plataformas de ensino, EaD etc., questionou-se a extincao de algumas
profissoes, como a do professor, salva-nos a necessidade de ‘reumani-
zagdo”. Quem mais tem tanto poder em “humanizar” como a classe do-
cente? Somos inerentemente fomentadores de humanizacao na prati-
ca didaria de sala de aula com nossos alunos.

A Quinta Revolucao Industrial reconhece que os avangos robd-
ticos, digitais e de automatizacao, bem como os questionamentos, in-
sights que promovem a inovac¢ao e o potencial criativo do ser humano
tem igual peso e valor no processo industrial. Na verdade, o gran-
de elemento disruptivo da Quinta Revolucao Industrial é olhar para
a humanidade do trabalhador (Fincato; Carpes, 2020). A valorizacao
do individuo, da sua saude fisica, mental, emocional agora toma o foco
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da atencao. Surge o entendimento de que apenas o ser inteiro é ca-
paz de produzir em seu potencial maximo. Essa ideia tem igual reflexo
na Educacao 5.0? Vejamos!

Na Educacao 5.0, conforme corrobora Vilela Janior et al. (2020,
p. 6), continua a importar os conhecimentos tecnoldgicos (inteligén-
cia artificial e cognitiva; nanotecnologia; impressao 4D etc.) acresci-
dos de conhecimentos humanisticos (sabedoria humanista, que visa
que os seres humanos vivam uma vida com mais plenitude e respeito).
Ou seja, a inclusao da visao humanistica serve para respaldar um uso
mais saudavel e produtivo das tecnologias, preocupacao natural, fren-
te aos prejuizos (satide emocional e fisica) que os excessos tém causa-
do na sociedade como um todo.

A preocupacao com o desenvolvimento das competéncias socioe-
mocionais dentro dos ambientes corporativos era uma realidade dentro
dos cursos de pds-graduacao, a exemplo da énfase do MBA em Gestao
Estratégica de Pessoas — Desenvolvimento Humano de Gestores
- da FGV, que cursei de meados de 2017 a inicio de 2019. Inclusive,
meu TCC versava sobre a implementacao de uma gestao mais huma-
nizada, focada no desenvolvimento humano (profissional, emocional,
afetivo, familiar, social etc.) do professor, melhorando exponencial-
mente na qualidade de suas relacdes (consigo préprio, com seus su-
periores, colegas, alunos, familiares etc.), gerando, inclusive, maio-
res resultados no trabalho (engajamento, comprometimento, ideias
inovadoras etc.). A ideia era oportunizar workshops que trabalhas-
sem a inteligéncia socioemocional da equipe, oferecendo ferramen-
tas de gestao e solucao de conflitos pessoais, fomentando a pratica
de mentoring semanais entre superiores e professores, proporcionando
o desenvolvimento de coaching educacional de professores com alu-
nos, dentre outras ideias (ja usadas no ambiente corporativo com ex-
celentes resultados, e que eu propunha serem desenvolvidos com a
equipe pedagdgica, professores e alunos da escola).
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Claramente, o advento da pandemia acelerou a necessidade
de implantar essas estratégias ja amplamente desenvolvidas den-
tro dos ambientes coorporativos também dentro dos muros da esco-
la, com a equipe de professores e, consequentemente, com os alunos,
a fim de torna-los seres sabios nao apenas de conhecimento curricular,
mas também dotados de Inteligéncia Emocional (Goleman, 2012), ca-
pazes de gerir e solucionar problemas, estando mais aptos a enfrentar
os desafios que terao pela frente (seja na escola, na profissao, na vida
familiar, com os amigos etc.).

A BNCC (Brasil, 2018), que entrou em vigor em 2019 para
a Educacao Infantil e para o Ensino Fundamental, e com previsao
de vigorar agora em 2022 para o Ensino Médio, tem no seu cerne o de-
senvolvimento de dez Competéncias Gerais, das quais duas incluem
as competéncias emocionais, a serem desenvolvidas tanto quanto para
o professor quanto para os alunos.

As Competéncias Gerais relacionadas as competéncias emo-
cionais direcionadas aos alunos sao o item 8. Autoconhecimento
e autocuidado: Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satude fisica
e emocional, reconhecendo suas emocoes e as dos outros, com autocri-
tica e capacidade para lidar com elas e com a pressao do grupo (Brasil,
2018); e o item 9. Empatia e cooperacao: Exercitar a empatia, o dialo-
go, aresolucao de conflitos e a cooperacao, fazendo-se respeitar e pro-
movendo o respeito ao outro, com acolhimento e valorizagao da di-
versidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de origem, etnia, género,
orientacao sexual, idade, habilidade/necessidade, convic¢ao religiosa
ou de qualquer outra natureza, reconhecendo-se como parte de uma
coletividade com a qual deve se comprometer (Brasil, 2018).

As competéncias emocionais diretamente direcionadas
as Competéncias Gerais Docentes s3o: o item 8 — Conhecer-se, apre-
ciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se
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na diversidade humana, reconhecendo suas emocoes e as dos outros,
com autocritica e capacidade para lidar com elas, desenvolver o auto-
conhecimento e o autocuidado nos estudantes; e o item 9 — Exercitar
a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao, fazendo-
-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos huma-
nos, com acolhimento e valorizacao da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza, para promover ambiente cola-
borativo nos locais de aprendizagem (Brasil, 2018).

Fica evidente a inclusao das competéncias emocionais
nas Competéncias Gerais 8 e 9 da BNCC, tanto para a formacao docen-
te quanto para a discente, o que vai ao encontro do que trazem as pu-
blicacdes nao indexadas, nao revisadas por pares, sobre a Educacao
5.0. Nestas publicacoes analisadas, destaca-se exatamente a tendén-
cia de se trabalhar, cada vez mais, as competéncias socioemocionais
nos alunos, envolvendo o aprendizado ativo e colaborativo como
cultura educacional. Além disso, pondera-se que o ambiente ideal
de ensino-aprendizagem devera ser favorecido através da conquista
de algumas habilidades como: « o relacionamento interpessoal; ¢ o tra-
balho em equipe; * 0 gerenciamento de conflitos; ¢ a criatividade para
a solucao de problemas; » a comunicacao, a empatia e a resiliéncia.
Essas consideragoes sao colocadas por estudiosos que fazem a relacao
da Educacao 5.0 com a Sociedade 5.0, a exemplo de Judy Davies (2018),
ao tratar da Sociedade 5.0 (que prima por maior produtividade e efici-
éncia nos processos com a ajuda das novas tecnologias). Ou seja, as so-
lucoes tecnoldgicas devem servir ao bem-estar dos individuos, para
a melhora de sua qualidade de vida, bem como buscar resolucoes para
os problemas sociais. Perceba aqui (um artigo nao indexado) um caso
no qual verifica-se que o tema Educacao 5.0 é tratado na transversal
do assunto principal (sociedade 5.0).

Segundo Graziela Balardim (2020), conceito de Sociedade 5.0 sur-
giu no Japao em 2016, com o objetivo de utilizar a tecnologia para me-
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lhorar a qualidade de vida das pessoas. O individuo da Sociedade 5.0,
conceito bastante explorado no Japao, nao esta preocupado apenas
consigo, com o seu proprio sucesso e ascensao profissional, mas com
o desenvolvimento das suas soft skills (MORAES, 2020), ou seja, as com-
peténcias socioemocionais, comportamentais e pessoais do individuo.
Conforme verificado nos artigos nao indexados, para a Educacao 5.0
importa o desenvolvimento de habilidades como: capacidade do in-
dividuo comunicar-se assertivamente; resolver problemas; gerenciar
emocoes; trabalhar em equipe; respeitar diversidades; exercer empa-
tia e agir com ética. Todas essas habilidades desenvolvidas fazem a di-
ferenca na vida profissional (basta dizer que essas habilidades sao os
pilares do curso MBA que mencionei algumas paginas acima) e pessoal
das pessoas (a melhora da qualidade de vida é exponencial apds colo-
car tais habilidades em pratica no dia a dia). As habilidades que tém
transformado os ambientes profissionais agora sao colocadas como
essenciais pelas publicacoes nao indexadas da Educacao 5.0 e constam
elencadas na BNCC.

Em uma educacao que privilegia o desenvolvimento do indi-
viduo como um todo, entende da importancia da preparagao de um
ser integral, preocupado com o bem-estar geral das pessoas. Tal edu-
cacao tenta promover personalidades altruistas, seres conscientes
das suas responsabilidades de fazer a diferenca no seu meio. Neste
sentido, Balardim (2020) colabora quando afirma entender a escola
da Educacao 5.0 como um Ecossistema escolar no qual a comunidade,
ONG’s da regiao da escola, sao passiveis de se tornarem foco dos proje-
tos dos alunos. Ou seja, os alunos da Educacao 5.0, que foram sensibi-
lizados a olhar para o entorno e buscarem solugoes para os problemas
da comunidade, podendo contribuir de modo ativo para as mazelas
da sociedade. Sob este aspecto, colabora a Gltima Competéncia Geral
da BNCC, de item 10. Responsabilidade e cidadania: Agir pessoal
e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, re-
siliéncia e determinacao, tomando decisdes com base em principios
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éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (Brasil,
2018). Mas em termos praticos, como fazer a Educacao 5.0 acontecer?
Em quais pilares ela deve ser erguida? Para encontrar tais respostas,
abro novo subtitulo.

| PILARES DA CONSTRUGAO DA EDUCAGAD 5.0

Em linhas gerais, pela leitura e andlise da revisao bibliografica
(mesmo que ainda insipiente sobre o tema da Educacao 5.0), é possi-
vel estabelecer alguns parametros para que a Educacao 5.0 aconteca:
é necessario que toda a comunidade educativa esteja integralmente
envolvida com a proposta; a equipe educativa deve ser qualificada
para tal; deve haver estreitamento do relacionamento da instituicao
com a familia (através de ferramentas tecnoldgicas efetivas); é dese-
jado um engajamento (escola/familia) que contribua para que o aluno
alcance melhores resultados na sua performance educativa.

Grosso modo, na pesquisa que empreendi, trés foram as fontes
mais consistentes sobre as bases da Educacao 5.0: o Uinico livro pu-
blicado no Brasil sobre Educacgao 5.0, de Melo; Almeida Neto; Petrillo
(2020); um artigo de Felcher e Folmer (2021); e um video de Rua
(2019); destes pretendo tirar pilares para a construcao da Educacao
5.0, atentando especialmente a preocupagao com a formacao do pro-
fessor com énfase no desenvolvimento das competéncias socioemo-
cionais destes profissionais.

Melo, Almeida Neto e Petrillo (2020), em Educagdo 5.0: Educagdo
Para o Futuro, tratam de temas como: o ensino por competéncias,
as metodologias ativas, inteligéncia artificial, big data, realidade virtual
e realidade aumentada, machine learning, data analytics, cultura maker.
Abordam o método PDCA (ferramenta emprestada da gestao, que di-
vide a administracao em processos de quatro etapas: Plan — Planejar;
Do - Fazer, executar; Check — Checar, verificar, mensurar; Act — Agir),
bem como apontam ferramentas de ensino como: Grafico de Pareto
(recurso grafico utilizado para estabelecer uma ordenagao nas causas
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de perdas que devem ser sanadas); Diagrama de Ishikawa — espinha
de peixe (ferramenta de gestao usada para identificar o/ou os fator(res)
que levam ao efeito indesejado); Histograma; Carta de Controle (fer-
ramenta emprestada da estatistica, utilizada para determinar se o pro-
cesso esta operando em controle estatistico); Diagrama de Dispersao;
Fluxograma; Folha de Verificacao (ferramenta emprestada da gestao,
a fim de verificar a qualidade em processos); analise SWOT (ferramen-
ta de andlise emprestada do ambito empresarial, que consiste na veri-
ficacao de: Strengths — Forcas; Weaknesses — Fraquezas; Opportunities
— Oportunidades e Threats — Ameacas; a fim de trabalhar planeja-
mentos estratégicos). Compartilham ferramentas de apoio docen-
te como: Plickers, Kahhot, Socrative, Google for Education, Blackboard
Collaborate, Mentimeter, Padlet, GoCongqr, Nearpod, Prezi, Canvas (fer-
ramenta de gestao que ajuda a organizar ideias sobre um negdcio);
dentre outros. Em relacdo ao método PDCA e ferramentas de ensino,
as explicacoes entre parénteses enfatizam o empréstimo de recursos
largamente explorados nos ambientes corporativos, para avaliacao
de processos e de pessoas, com 0s quais trabalhei amplamente no MBA
que conclui e ja mencionei anteriormente.

O artigo de Felcher e Folmer (2021) — considerado um dos melho-
res artigos do SENID 2021 — estabelece pilares para a construcgao de tal
educacao contemporanea que melhor atende as necessidades dos in-
dividuos e da sociedade de hoje. De acordo com os autores, ndao ha
receita para a implementacao da Educacao 5.0, no entanto, conside-
ram que seja “imprescindivel uma reestruturagao nas escolas a partir
de algumas perspectivas que merecem atencao, as quais relacionam-se
diretamente, sem uma ordem de hierarquia” (Felcher; Folmer, 2021,
p. 10). Segundo eles, as perspectivas que devem ser levadas em con-
sideracdo sdo: as tecnologias digitais; o curriculo; as metodologias
de ensino e a formacao dos professores. Suas pondera¢oes sobre cada
uma delas elenco na sequéncia:
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Tecnologias digitais: a tecnologia por si nao é fator deci-
sivo na aprendizagem, uma vez que ha necessidade de dire-
cionamento, de projetos e encaminhamentos adequados para
que ela ocorra (Consolo, 2020. Espera-se que elas sejam po-
tencializadoras da aprendizagem (Bacich, 2020).

Curriculo: precisa ter relacao com a vida do aluno, fazer sen-
tido, ser significativo, para que o conhecimento ocorra. Além
disso, conforme regulamenta a BNCC (2018), as competéncias
e habilidades dos alunos devem ser desenvolvidas através
dos contetidos.

Metodologias de ensino: a metodologia de ensino mais ade-
quada deve ser escolhida a partir do contetdo, privilegiando
atividades que facilitem o processo de ensino-aprendizagem,
a exemplo das metodologias ativas e inovadoras — que possi-
bilitem concomitantemente teoria e pratica (Consolo, 2020).
As tecnologias digitais e as metodologias ativas proporcio-
nam a personalizacao da aprendizagem, processo complexo,
porém, cada vez mais necessario, que permite mapear o per-
fil do aluno e propor atividades mais adequadas a ele, opor-
tunizando desafios mais proximos a seus interesses (Moran,
2018).

Formacao dos professores: “A formacao, inicial e continu-
ada, precisa trazer essas discussoes para a pauta e intensi-
fica-las de maneira tedrica e pratica considerando a Escola
do Século XXI” (Felcher; Folmer, 2021, p. 12). Para estes pes-
quisadores, o professor, que antes era o detentor do saber, ago-
ra deve orientar, instigar, mostrar caminhos “em uma cons-
trucdo mais aberta, criativa e empreendedora”, tendo como
aliada a tecnologia em favor da aprendizagem. Acrescentam
ainda que, para alcancar tal estagio, “é fundamental (re)pen-
sar a formacao de professores” (Felcher; Folmer, 2021, p. 12).
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Ja o video sobre Educagdo 5.0, de Fabio Rua (2019), diretor
de Relacoes Governamentais e Assuntos Regulatorios,
sao pontuados cinco pilares para que as préximas geracoes
tenham acesso a uma educa¢ao moderna, inclusiva, moderna
e digital:

e Reinvencao do professor e das metodologias de ensino:
investir em formacao de docentes; estimular os jovens a abra-
carem a carreira do magistério; fomentar conhecimento
e pratica de aprendizagem de técnicas de ensino do mundo
todo (tanto do mundo real quanto do virtual).

e Ensino hibrido: mesclar ensino online e offline, usando tec-
nologias e modelos como: inteligéncia artificial, realidade au-
mentada/virtual, proje¢oes 3D, robotica, que devem ser con-
siderados no ambiente de ensino, promovendo a ludicidade,
colaboracao e interacao.

e  Educacao individualizada: cada aluno precisa focar naqui-
lo que lhe interessa, que lhe traz satisfacao, que lhe é nato,
que lhe flui melhor ou lhe desperta maior interesse, focan-
do em uma trilha do conhecimento, com escolha de matérias
obrigatorias e eletivas, direcionando para suas aéreas de maior
interesse ao longo do tempo, fazendo uso da tecnologia, rece-
bendo tarefas e desafios de acordo com seu desenvolvimento,
talento e buscas individuais.

e Intercambio educacional: incentivar o intercambio entre
alunos e professores do mundo todo. A multiculturalidade é a
melhor forma de criar cidadaos abertos, tolerantes, criativos,
bem resolvidos e geniais, inteligentes e prontos para concor-
rer neste mundo desigual e competitivo. Devem ser criados
programas e facilitacao de vistos para atrair os melhores cé-
rebros do mundo para virem ensinar e aprender no Brasil.
Temos que aprender com os melhores.
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e Cursos técnicos e especialidades: apesar de marginaliza-
dos, esses cursos podem sim colaborar para o desenvolvi-
mento do pais na formacao de profissionais técnicos com alta
demanda do governo e setor privado. Cursos mais ageis, pra-
ticos, com técnicas modernas de aprendizagem, que podem
formar ao longo da vida, nao apenas um profissional, mas va-
rios profissionais, que seguirao estudando e se reinventando
sempre que sentirem necessidade de atingir um maior grau
de especialidade em determinada area.

O que Rua (2019) traz de diferente, como pilares da Educacao
5.0, sao as ideias do intercambio educacional, que é absolutamen-
te pertinente, pois, como ele mesmo afirma, “se aprendermos com os
melhores, seremos os melhores”; também a ideia dos cursos técni-
cos e especialidades, sobre o qual ele pondera que é um tema espi-
nhoso, mas garante que estes colaboram grandemente com os setores
publicos e privados da sociedade. Mesmo respeitando os dois pontos
de Rua mencionados anteriormente, considerarei para este trabalho
apenas quatro pilares comuns para a constru¢ao da Educagao 5.0,
coincidentes em Rua (2019), Felcher e Folmer (2021) e Melo, Almeida
Janior e Petrillo' (2020), que entendo serem: a formacao/capacitacao
do professor; as tecnologias digitais/recursos tecnolégicos; o curri-
culo/educacao individualizada; a metodologia de ensino. Percebe-se
claramente que nestes pilares comuns que elencamos da Educagao 5.0
nao aparece nenhuma mencao clara as competéncias socioemocionais
para a formacao do professor ou para o desenvolvimento destas com-
peténcias nos alunos. Diante desta constatacao, teco algumas conside-
racoes na tentativa de uma conclusao.

1 Apesar de Melo, Almeida Junior e Petrillo (2020) nao elencarem diretamente pilares para a
formacao da Educagao 5.0, eles tratam de metodologias de ensino e de recursos/ferramen-
tas para se trabalhar a Educagao 5.0, que sao, grosso modo, dois pilares dos trabalhados em
Felcher e Folmer (2021) e Rua (2019).
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| CONCLUSAO

Na tentativa de esbocar uma conclusao sobre os pilares
da Educacao 5.0 e a formacao do professor, a obra de Melo, Almeida
Janior e Petrillo (2020), basicamente colabora com o compartilhamen-
to de metodologias e ferramentas, mas nada diretamente no sentido
do que as publicacoes ndo indexadas enfatizam com respeito ao de-
senvolvimento das competéncias socioemocionais com professores
e alunos.

No artigo de Felcher e Folmer (2021), publicado como um dos
melhores do ano de 2021, coloca-se como uma dos pilares da Educagao
5.0, a formacao do professor, e cujas reflexdes consideram apenas
que ela deve ser: continuada e repensada. Nenhuma linha sobre como.
No video de Rua (2019), poder-se-ia defender que as habilidades so-
cioemocionais poderiam estar intrinsecas na capacitacdo de equipe
e estreitamento do relacionamento com os alunos, no entanto elas
ndo aparecem explicitamente definidas e nem ha pistas de como
desenvolvé-Ias.

Grosso modo, apenas é possivel afirmar que as publicacoes
nao indexadas levam em conta quao importante é o desenvolvimento
das competéncias socioemocionais na formagao do professor e aluno,
a semelhanca do que traz a BNCC. Entretanto, nem mesmo a BNCC
aponta como essas competéncias podem ser desenvolvidas na for-
macao dos professores da Educacao 5.0. Deste modo, considero ra-
zoavel que profissionais com experiéncia em treinamento de pesso-
as para ambientes corporativos sejam consultados/contratados, a fim
de empregar suas técnicas de desenvolvimento humano a profissionais
de alta performance na formacao de professores. Assim caminharemos
bem e a Educagao 5.0 acompanhara a Quinta Revolucao Industrial e a
Sociedade 5.0.
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A CULTURA JAPONESA ATRAVES DOS OLHOS DE ISAD TAKAHATA:
UMA ANALISE DO FILME 0 CONTO DA PRINCESA KAGUYA

ANA BEATRIZ BERALDO ELIAS
LEGNARDO IGOR RAK
RAFAELA CRISTINE MERLI

| 1. INTRODUCAD

Vivemos em um mundo pds-moderno, conforme classificado
por Hall (2011), o que significa um mundo globalizado, conectado pe-
las novas tecnologias, pelas quais todos, em quaisquer lugares, podem
se comunicar de forma rapida e de diversas maneiras. Através da glo-
balizacao e das tecnologias disponiveis, a comunica¢ao entre pessoas,
de diversas partes do mundo, se intensificou e o acesso as inimeras
e diferentes culturas foi facilitado, o que nao significa que todas sejam
respeitadas. Conforme Silva (2016, p. 246), “a proximidade das pes-
soas, proporcionada pelas novas tecnologias e pelo conhecimento ‘a
um click’; ainda nao gerou, de fato, a compreensao da diversidade exis-
tente na humanidade”.

Dessa forma, é necessario compreender o que é cultura para pro-
movermos a interculturalidade, ou seja, para que todos possam ser ca-
pazes de conhecer e interagir com diversas culturas e incentivar o pen-
samento critico a este respeito, de modo a favorecer reflexoes sobre
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a existéncia de diversas culturas e as relagdes entre elas, questionando
porque existem algumas culturas dominantes e outras banalizadas,
até mesmo marginalizadas.

Nesse sentido, este artigo tem por objetivo estabelecer uma rela-
cao de interculturalidade com a cultura japonesa através de uma ana-
lise do longa-metragem dirigido por Isao Takahata, chamado de O
conto da Princesa Kaguya, o qual reconta um mito japonés do século X,
Taketori Monogatari (O Conto do Cortador de Bambu), também conhe-
cido como Kaguya Hime (Princesa Kaguya), relacionando-o com os dias
atuais e com a cultura pés-moderna.

Trata-se de uma breve pesquisa bibliografica, de abordagem qua-
litativa e de cunho interpretativo, que busca compreender a cultura
japonesa por meio de um objeto cultural de facil acesso, o qual, por sua
vez, traz a representatividade de valores cldssicos xintoistas japone-
ses, diferentes da realidade atual do mundo globalizado, marcado pe-
los avancos tecnoldgicos e meios de comunicacao quase instantaneos.

O Conto da Princesa Kaguya é um anime produzido e dirigido
por Isao Takahata no ano de 2013, estreado nos cinemas em nivel
mundial em 2015, com 2h17 min de duracao produzido pelo Studio
Ghibli, o qual foi fundado em 1985. O esttdio, desde a sua fundacao,
tem buscado propostas conceituais e estéticas que destoam do que
Horta (2020, p. 2) chama de “cimentacao dos processos criativos”,
ou seja, uma tendéncia a padronizagao nao apenas dos aspectos esté-
ticos, mas também dos elementos narrativos e simbdlicos das anima-
cOes japonesas, que passaram a seguir determinados moldes de produ-
cao inspirados pela obra “Astroboy”, de 1963, considerada o primeiro
anime de estrondoso sucesso no Japao (Horta, 2020).

Neste contexto, diretores, como Isao Takahata, em estidios, como
o Studio Ghibli, nadaram contra a maré das producdes de animacdes
japonesas, nas décadas de 1980/90 em diante, exprimindo, em suas
obras, interpretacoes singulares, reduzindo as estereotipias e buscan-

102



(REJSIGNIFICANDO O ENSINO E A APRENDIZAGEM DE LINGUAS ESTRANGEIRAS/ADICIONAIS:
APROXIMAGOES TEORICO-METODOLOGICAS

do maior liberdade em relacao aos padroes e interesses do mercado
de animacao (Horta, 2020).

O Studio Ghibli inicia os seus trabalhos promovendo temas ori-
ginais, que remontam a filosofia, mitologia, espiritualidade e histéria
do Japao, enfatizando a construcao dos personagens, ambientacoes
e prezando pela riqueza e simplicidade dos detalhes; abarcando “ca-
racteristicas psiquicas semelhantes a dos seres humanos, agindo e ex-
primindo sentimentos de forma verossimil” (Horta, 2020, p. 4), dis-
tinguindo-se das producdes de larga escala do mercado de animacao
naquele contexto historico, pois necessitava muito mais de tempo
e dedicacao a producao da obra, o que resultava, consequentemente,
em um certo distanciamento da l6gica do mercado que guiava a pro-
ducao de massa.

| 2. CULTURA: DO CONCEITO A FLOR DE CEREJEIRA

O conceito de cultura tem sido intensamente estudado, pois
sua definicao nao é simples. Trata-se de um termo amplamente polis-
sémico, carregado com as mais diversas significacoes e, ainda assim,
vem sendo ressignificado conforme o comportamento humano tam-
bém se ressignifica. Dessa forma, pensar sobre a cultura é pensar sobre
o mundo, sobre os povos, suas identidades, diferencas, caracteristicas
préprias. E refletir sobre o que nos torna tinicos e, a0 mesmo tempo,
plurais.

A cultura faz parte da construcao do individuo, desde seus com-
portamentos sociais aprendidos e vividos em comunidade aquilo
que ele escolhe adotar como experiéncias proprias. Sendo assim, a cul-
tura afeta diretamente os grupos sociais e os sujeitos que deles parti-
cipam, pois se trata de uma construcao social.

Conforme Ferreira (2020, p. 24-25),

Cultura é um conjunto de elementos que fazem
com que pertencamos a determinada comunidade
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linguistico-cultural X e ndo a outra. E a maneira
de sentir, pensar, ver, falar, vestir-se, comer, olhar,
tocar (ou nao), gesticular, comemorar, divertir-se,
interagir, agir ou portar-se, enfim, o modo peculiar
de traduzir o mundo e conceber a realidade como tudo
a nossa volta. Nao é sé o biotipo, o sotaque e os gestos
que nos faz ser quem somos, é todo um amalgama
de elementos e aspectos linguisticos, fisicos,
comportamentais, ideoldgicos, pragmaticos, culturais,
herdados e repassados a cada geracdo, estabelecidos
e aceitos por toda a comunidade. Enfim, é o que nos
define, marca e identifica.

Pode-se dizer, portanto, que a cultura determina o comportamen-
to do individuo a medida que o faz agir conforme os padroes culturais
de sua comunidade, justificando suas atitudes (Laraia, 2022). Ou seja,
¢ importante compreender que cada grupo social tem suas particu-
laridades culturais, as quais sao verdades e principios especificos de-
senvolvidos com o tempo. Ao mesmo tempo, existem comportamentos
universais, que podemos reconhecer em qualquer cultura.

Ferreira (2020, p. 23) corrobora essa visao, ao afirmar que “o ele-
mento cultural estd intimamente associado as nossas raizes, a nossa
identidade e ao contexto em que fomos concebidos, educados e onde
vivemos”. Dai a ideia da autora de que, quando nos comunicamos,
além de expor quem somos, revelamos nossas origens, nossos com-
portamentos, ideologias e tradicoes.

Aradtjo e Figueira (2015, p. 65) entendem a cultura como “um con-
junto de padroes, de valores, experiéncias, crencas de uma sociedade,
organizacao, grupo.” Além disso, ainda consideram cultura “[...] tudo
aquilo que o individuo tem de crencas, tudo aquilo que ele acredita, vi-
vencia, como seus padroes e valores, e que sao compartilhados dentro
da comunidade em que vive.”
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A cultura, entao, é determinada por um processo histérico e por
meio da sua relacao com outras culturas, vai definindo as diferencas
culturais e as identidades dos grupos sociais. Neste trabalho, analisa-
mos uma cultura especifica e sua evolucao cultural demonstrada atra-
vés de um longa-metragem: a cultura japonesa.

De acordo com Ramos (2018, p. 14),

o individuo japonés espelha comportamentos e valores
cuja dindmica social regra que, para estar efetivamente
inserido na sociedade, ele siga uma hierarquia social
que se modificard (ou ndo) em cada interacao social,
alocando-o numa posicao de subordinado ou superior,
sendo que, esse posicionamento hierdrquico sera
determinado por fatores como: senioridade, género,
lacos familiares, idade, relacdes profissionais
etc. O posicionamento hierarquico é orientado
por atos sociais que, ritualisticamente, propdem
um comportamento a ser seguido.

Assim, através da analise proposta, é possivel identificar aspec-
tos da cultura japonesa, seus valores, regras, relacoes, modos de ver
o mundo e comportamentos, conforme citados. Por meio do longa-me-
tragem, pode-se vislumbrar praticas dos modos japoneses, seu con-
texto social, além de pensar como a sociedade japonesa é construida
e pensada através de suas dinamicas culturais.

| 2.1. ASPECTOS DA CULTURA JAPONESA — DE AMATERASU A POS-MODERNIDADE

Nas palavras de Laraia (2022, p. 52), “toda a experiéncia de um
individuo é transmitida aos demais, criando assim um interminavel
processo de acumulagao”. Assim, a partir dessas experiéncias compar-
tilhadas e acumuladas através do tempo se forja a cultura de um povo,
de uma regiao, de um pais etc.
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Ao longo da historia japonesa, através dos governos de diversos
imperadores, muitas mudancas ocorreram no pais, principalmente
na economia e na organizacao social. Entretanto, alguns valores foram
preservados e se mantém até hoje, como o respeito aos ancestrais, le-
aldade para com o coletivo, concepcao de vida nao individualista e a
primazia pela disciplina (Sakurai, 2014).

Na cultura japonesa, explicacoes mitologicas e cientificas se en-
trelacam, constituindo-se como duas perspectivas diferentes para ex-
plicar os fendmenos do povo, da sociedade e do territério japoneés,
complementando-se para desvendar as bases que estruturam a cultura
niponica. Enquanto a mitologia explica a criagao do territério com a
unido entre os deuses Izanagi e Izanami, e na sequéncia com a nova
geracao de deuses como Amaterasu, Tsukuyomi e Susanoo, a histo-
ria e a ciéncia enxergam distin¢oes e marcos de grandes transforma-
coes entre a passagem do periodo Jomon (Paleolitico) ao periodo Yayoi
(Neolitico). Nas palavras de Sakurai (2014, p. 61),

A primeira geracdo dos deuses cria o territério, fixa-
se nele e gera herdeiros. Estes tém uma existéncia
cotidiana que parece mais proxima a vida em sociedade.
Amaterasu fia e tece, tem a sua plantacao de arroz
irrigado,possuiarmas(arcoeflechas)eservas.Seuirmao,
aquele que cria problemas, é o que vem de fora (por
coincidéncia, ele é a divindade ligada ao mar). A paz
entre os irmaos é o acordo para a ndo-destruicao do que
tinha sido organizado pela irma. Teria o mito alguma
relacdo com a histéria da convivéncia entre as culturas
jomon e yayoi? Os pontos geograficos citados no mito
coincidem com a migracao que vem do sul, Kyushu,
como o lugar onde nascem Amaterasu e seus irmaos.
Disputas envolvem a mitologia assim como a histéria
dos clas que lutam entre si por mais e melhores terras
e que poderiam muito bem se encarnar nos péssegos
de Izanagi.
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Dessa forma, o titulo deste item, “Aspectos da Cultura Japonesa
- De Amaterasu a P6s-Modernidade” busca fazer uma alusao a uniao
entre o divino e terreno, tal como ocorre na cultura japonesa. Assim,
estabelecemos uma relacao entre Amaterasu, deusa do sol na cultura
nipoOnica, representando a tradicao e o respeito pelas divindades, e a
p6s-modernidade, marcada pela tecnologia e velocidade. Esse aspecto
serd mais explorado nos topicos seguintes.

Neste sentido, alguns valores foram constituindo a estrutura
da cultura e sociedade japonesa. Além dos citados, outra forte caracte-
ristica desta cultura é a intensa ligacao afetiva dos japoneses com a na-
tureza. Esse aspecto fica evidente em alguns simbolos do Japao, como
o monte Fuji, o bambu, as célebres flores de cerejeira, o crisantemo
que simboliza a casa imperial japonesa ou o sol estampado na ban-
deira nacional, que rende a alcunha de “povo do sol nascente” para
os japoneses (Sakurai, 2014).

Dentro desta perspectiva, Sakurai (2014, p. 21) afirma que “A cul-
tura japonesa demonstra que o homem desenvolveu inimeras formas
de contemplar e a aprender com a natureza, retirando licoes que se
imortalizaram em poesia e pinturas, além de utilizar-se dos seus re-
cursos para sobreviver e se reproduzir”. Em diversas esferas da vida co-
tidiana do povo japonés, mesmo na poés-modernidade, o contato com a
natureza se encontra marcado, como “na forma como exploram econo-
micamente as terras ou preservam suas florestas, na religiao, na arte,
na literatura, na concepcao de lazer [...] o desejo de uma ligagao proxi-
ma com a natureza faz parte do modo de ser japonés” (Sakurai, 2014,

p.11).

Entretanto, é importante considerarmos que a influéncia
da p6s-modernidade sobre a cultura japonesa também se materializa
nos impactos causados pela aproximacao cultural, histérica e politica
do Japao com outros paises, em especial com as concepg¢des de mundo
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ocidentais, que nao se baseiam nas mesmas relacoes espirituais e filo-
soficas entre ser humano e natureza.

Segundo Mellio (2022), a experiéncia moderna e, na sequéncia,
p6s-moderna do Japao, incluiu, para além de um enriquecimento eco-
ndmico, também dois significativos desastres ambientais: a doenca
de Minamata, uma enfermidade neurolédgica causada pela intoxicacao
severa de mercurio, e o desastre nuclear da usina de Fukushima. Dessa
forma, compreendemos que as transformacgoes sociais, economicas
e politicas acometidas ao povo japonés na transicao de sua moder-
nidade e, atualmente, na pés-modernidade, também representaram
conflitos culturais, o que reforca a importancia de obras como O Conto
da Princesa Kaguya, no sentido de preservar, valorizar e provocar re-
flexoes sobre os aspectos culturais que estruturam, através de toda
a histéria do povo japonés, sua concepcao de vida, mundo, meio social
e natural.

Os aspectos culturais que estruturam, milenarmente, a cultura
japonesa, segundo Sakurai (2014), tém fundamento no documento
“Registros dos assuntos antigos”, datado do ano 712, que retine a ex-
plicacao mitoldgica nao apenas para a origem do povo japoneés e seu
territério, mas para os diversos aspectos culturais, como, por exemplo,
“A hierarquia entre os sexos como base da ordem social, a dependéncia
humana dos frutos da terra, a separacao entre vivos e mortos, 0 mo-
tivo de haver tantas mortes seguidas de tantos nascimentos, o relevo
do pais, os astros, os desastres naturais, a vaidade das mulheres [...]”
(Sakurai, 2014, p. 49).

A respeito da estrutura familiar japonesa, durante todo o perio-
do do Japao feudal, havia uma clara distin¢cao entre o funcionamento
das familias aristocratas (que representavam a elite social e economi-
ca japonesa) e as familias que constituiam a plebe — a camada pobre
da sociedade japonesa. Segundo Sakurai (2014, p. 296),
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No Japao medieval, os casamentos eram conveniéncias
sociais e politicas, unides que passavam por cima
de qualquer ligacao afetiva entre os noivos. As familias
aristocraticas perpetuavam-se gracas aos arranjos
decasamentoentrefamiliasdomesmonivel,quetraziam
vantagens para os dois lados. As familias da aristocracia
valiam-se de intrincadas redes de casamentos para
assegurar também uma proximidade com a familia
imperial.

Nao havia a pratica de “dote” para a consolidacao do casamento,
como de costume na cultura ocidental; ocorria, apenas, a troca de pre-
sentes simbodlicos. Algo similar ocorre em O Conto da Princesa Kaguya,
quando a protagonista solicita a seus pretendentes presentes simbo-
licos que eram oferecidos a moca na tentativa de convencé-la ao ca-
samento — comentaremos mais profundamente na andlise posterior
nesta pesquisa.

Ja entre as familias da camada pobre da sociedade japonesa, essas
convencoes de formulacao dos casamentos e da estrutura familiar pas-
saram a ser replicadas com o passar do tempo; porém, enquanto entre
a aristocracia o objetivo maior era garantir o poder economico e so-
cial, entre a plebe tal estruturacao familiar buscava garantir apenas
a sobrevivéncia (Sakurai, 2014). A hierarquia imposta pelo patriarcado
era uma marca em todas as classes sociais, mas entre as classes mais
empobrecidas, havia maior diversidade de estruturacao familiar, o que
também se percebe na narrativa da animacao do Studio Ghibli.

Segundo Benedict (1972 apud Laraia, 2022, p. 67), “a cultura
é como uma lente através da qual o homem vé o mundo”, portanto todos
os aspectos aqui mencionados contribuem para a formacao da identi-
dade do povo japonés e também caracterizam as lentes com que veem
o mundo. O conto e filme analisados neste trabalho ilustram dois as-
pectos importantes da cultura japonesa: a organizacao familiar e a li-
gacao afetiva e espiritual com a natureza, representadas, por exemplo,
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pela importancia do bambu para o desenvolvimento inicial da histo-
ria, pelo reencontro de Kaguya com seu amigo de infancia e, de certa
forma, pelo reencontro que tem consigo mesma, ao final da narrati-
va, ou, ainda, pela tentativa de recuperar o sentimento de felicidade
que tinha, quando crianca e em constante contato com a natureza,
ao replicar o lugar onde vivia em um pequeno jardim em sua mansao
na cidade urbana, mesmo que nao fosse o suficiente para preencher
o vazio existencial que sentia ao se distanciar de seu verdadeiro pro-
posito de vida. Tais questoes serdo mais bem exploradas no momento
posterior de andlise da presente pesquisa.

| 3. ANALISE: 0 CONTO DA PRINCESA KAGUYA

Neste item, apresentamos a trama e personagens do longa O con-
to da princesa Kaguya. Ao longo desse desenvolvimento, serd articula-
da uma anadlise da obra com foco em questoes culturais, a fim de esta-
belecer uma relacao entre os elementos presentes no filme e aspectos
da cultura japonesa e pés-moderna.

Partimos, entdo, a investigar os aspectos culturais na adapta-
cao audiovisual produzida pelo Studio Ghibli, considerando também
o conto que deu origem a narrativa.

| 3.1. ANIMACAO AUDIOVISUAL — 0 CONTO DA PRINCESA KAGUYA

O Conto da Princesa Kaguya, lancado em 2013, pelo Studio Ghibli,
sob direcao de Isao Takahata, ¢ um longa-metragem animado que toma
como inspiragdo o conto milenar japonés (considerado, inclusive,
o mais antigo da civilizacao niponica) Taketori Monogatari (O Conto
do Cortador de Bambu), popularizado como Kaguya Hime (Princesa
Kaguya). Esta é uma histéria popular japonesa originaria do século X,
que foi transmitida oralmente de geracao em geracao e que explora
ancestralidade, mitologia, filosofia sobre a concep¢ao de propoésito
de vida, estética da simplicidade e do cotidiano presentes milenar-
mente no desenvolvimento cultural do Japao.
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O enredo parte de uma trama simples: um velho japoneés, cor-
tador de bambus, se depara, em um dia comum de trabalho, com um
bambu brilhante, o qual resolve cortar, descobrindo a presenca de uma
menina tao pequena que cabia em suas maos. Entendendo-a como
um presente divino, a leva para casa, e a cria junto com sua esposa,
como a filha que nunca tiveram. No desenrolar da trajetdria de vida
de Kaguya - que cresce com uma rapidez absurda, demonstrando
nao ser humana, mas possivelmente uma divindade — Takahata traba-
lha com “temas da prépria histéria, como natureza transitéria da vida,
a superficialidade da riqueza e do materialismo e os papéis sociais”
(Horta, 2020, p. 7).

Figura 1- A aparicao de Kaguya no broto de bambu

Fonte: Kehn14.vn, site de internet. Acesso em: 08 ago.
2023. Disponivel em: https://shorturl.at/cmyAP.

Esteticamente, as imagens que compoem a animacao do longa-
-metragem sao construidas com profundo carater artistico e concei-
tual, em composicoes feitas a aquarela e carvao — dois elementos que,
juntos, no contexto da narrativa expressam bem o contraste da carga
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emocional da histéria, em especial dos conflitos existenciais de Kaguya
- remontando, neste sentido, a ancestralidade da arte milenar ukiyo-e
(Horta, 2020), distanciando-se, como ja comentado, dos padroes con-
ceituais e estéticos de outros animes em seu contexto historico.

Um dos aspectos culturais japoneses, constantemente abordado
na animacao, é a relacao do ser humano com a natureza, uma relacao
que perpassa o utilitarismo do cotidiano, tocando em questdes mais
existenciais. Na parte inicial da narrativa, na qual Kaguya, ainda crian-
ca, vive com seu nucleo familiar e amigos proximos em uma regiao
interiorana do Japao, a relacdo humana com a natureza recebe atencao
especial: o longa-metragem apresenta cenas de paisagens com rique-
za extrema de elementos, compostas com uma simplicidade que nos
faz refletir justamente sobre a importancia dos pequenos detalhes,
o modo de vida simples, a interacao respeitosa e espiritual com os ele-
mentos da natureza e relacoes sociais significativas:

Figura 2 — A riqueza e simplicidade da natureza
na arte do filme O Conto da Princesa Kaguya

Fonte: FilmObsessive, site de internet. Acesso em: 02 ago.
2023. Disponivel em: https://shorturl.at/qgHMR6.

112



(REJSIGNIFICANDO O ENSINO E A APRENDIZAGEM DE LINGUAS ESTRANGEIRAS/ADICIONAIS:
APROXIMAGOES TEORICO-METODOLOGICAS

No final da infancia de Kaguya, seu pai, novamente nas planta-
coes de bambu, encontra ouro no interior de outro bambu brilhante,
e é surpreendido por uma explosao de tecidos nobres que o fazem,
de prontidao, interpretar como uma solicitacao divina para que Kaguya
vivesse como uma princesa, em meio a aristocracia japonesa. Esta cena
marca a transi¢ao mais expressiva na vida terrestre de Kaguya: o aban-
dono do interior, de uma vida simples e conectada a natureza, em uma
configuracao familiar e social mais livre e significativa a ela, para vi-
ver no meio urbano, reconfigurando sua estrutura familiar, que passa
a se basear em iniumeras convencoes que a aprisionam, distanciando-a
dos amigos de infancia, da liberdade e da alegria que costumava fazer
rotina em sua vida.

Kaguya, em sua nova concepc¢ao de vida, se vé refém das con-
vencoes sociais, entre a estrutura familiar tradicional e entre a aristo-
cracia japonesa do periodo medieval. Pela posicao econdmica elevada
de sua familia, gracas ao ouro encontrado na plantacao de bambus,
a garota passa a ser acompanhada constantemente por uma tutora,
que se encarrega de ensina-la os deveres e atribuicdes impostos as mu-
lheres dentro do contexto da aristocracia japonesa. As cenas, a seguir,
exemplificam a transformacao acometida a imagem e vida de Kaguya:
a estética tradicional das mulheres do Japao medieval (Kamakura),
em relacdo as vestimentas, maquiagem e postura; o momento em que
realizam uma festa extravagante para marcar a insercao de Kaguya
no meio social, transitando de menina a mulher, disponibilizando-
-a a0 matrimoénio; e o encontro posterior de Kaguya com alguns no-
bres pretendentes, que buscam realizar até mesmo o impossivel para
que ela aceite o pedido de casamento, simplesmente pelos boatos
de que sua beleza fisica era de outro mundo.
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Figuras 3 e 4 — Cenas de Kaguya sendo “produzida” para se encaixar
nos padroes esperados pela sociedade aristocrata japonesa

Fonte: Maggins, site de internet. Acesso em: 02 ago.
2023. Disponivel em: https://shorturl.at/xJNP2

Figuras 5 e 6 — Lordes aristocratas disputando
a mao de Kaguya em casamento e a representacao da troca
simbélica de presentes caracteristica da cultura japonesa

Fonte: Nefarious Reviews e The Pixels, sites de internet. Acesso em: 08 ago.
2023. Disponivel em: https://shorturl.at/ikv56 e https://shorturl.at/gklul

Ao final da narrativa, Kaguya, alcancando o apice de sua triste-
za em relacdo aos despropoésitos que vivenciava, realiza um chamado
inconsciente a sua terra natal — a Lua — e se da conta, tardiamente,
do real motivo de ter sido enviada a Terra: viver. A narrativa do filme,
neste sentido, provoca reflexoes e realiza uma critica direta ao “nao
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viver”, a maneira como, naquele contexto social exageradamente re-
grado e padronizado, o ser humano nao vive, de fato, apenas reproduz
comportamentos sociais sistematizados, sem realmente compreender
qual é o seu propdsito de vida.

Figuras 7 e 8 — A expressividade das emogoes
de Kaguya sobre os despropésitos de vida

Fonte: Katoon, site de internet. Acesso em: 02 ago. 2023.
Disponivel em: https://shorturl.at/hoBWX

115



(REJSIGNIFICANDO O ENSINO E A APRENDIZAGEM DE LINGUAS ESTRANGEIRAS/ADICIONAIS:
APROXIMAGOES TEORICO-METODOLOGICAS

Para Kaguya, viver significava ser livre, feliz, conectar-se espiritu-
almente a natureza, apreciar os pequenos prazeres e momentos que a
vida pode proporcionar. Assim, o filme nos possibilita rever, também,
0 nosso proprio “viver”, pois assim como Kaguya, no contexto da pds-
-modernidade ainda nos deparamos, constantemente, com regras, pa-
droes e convencoes sociais institucionalizados, que nos condicionam
a caminhar em um automatismo produtor de despropdsitos, em um
cotidiano pouco ou nada reflexivo e consciente. Kaguya nos convi-
da a pensar e repensar sobre nossos propdsitos de existéncia em um
mundo pés-moderno que, de nds, cobra produtividade, em detrimento
de nossa propria espiritualidade.

|4. CONSIDERAGOES FINAIS

Tanto o conto quanto a animacdo sao protagonizados por uma
figura feminina, Kaguya. Ela é a princesa da Lua que viaja a terra para
aprender o sentido da vida e vé sua vida se transformar drasticamente
quando é levada do meio rural, onde tinha liberdade para viver con-
forme suas vontades, para o meio urbano e, mais especificamente,
aristocrata, no qual precisa se adaptar ao “lugar da mulher” naquela
sociedade. Isso remonta tanto as relagdes sociais de género no Japao
medieval quanto a pés-modernidade, pois, segundo Sakurai (2014),
apos o periodo de pds-guerra no século XX e a abertura do Japao
ao ocidente, cresceu um sentimento nacional que buscou recuperar a
“alma japonesa” e fortaleceu-se novamente a hierarquizacao de géne-
ro que, historicamente, se construiu pelo viés patriarcal e masculino:

Em casa, as japonesas sdao donas-de-casa despojadas
ao passo que, nas ruas das grandes cidades,
é cada vez mais raro encontrar mulheres vestidas
com descuido e sem maquiagem. Seja na producao
extravagante da moda das jovens de Harajuku,
em Téquio, ou nas vestes impecaveis das funcionarias
de escritérios e lojas, as japonesas denotam muito
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cuidado ao se apresentar no espaco publico. (Sakurai,
2014, p. 312)

Percebemos, no conto e na animacao, tais relagoes, representa-
das em especial pelas transformacoes ocorridas na vida de Kaguya.
A crianca despojada e livre do interior que, ao migrar para o meio aris-
tocrata da cidade, transforma-se gradativamente em mulher dentro
dos moldes e padroes estabelecidos e esperados pela sociedade.

Tanto no conto original quanto na adaptacao do Studio Ghibli,
percebemos os valores de uniao da familia, respeito aos ancestrais,
a espiritualidade e a disciplina, a simplicidade presente no cotidiano
e a importancia da natureza - ilustrada especialmente pelo bambu,
por ser tao valioso para a cultura niponica, por conta do grande apro-
veitamento da planta, que pode ser utilizada na alimentagao, com os
brotos e folhas, para a confeccao de objetos e decoracao e como mate-
rial de construcao, no passado (Sakurai, 2014).

Desta forma, consideramos que a adaptacao audiovisual O con-
to da princesa Kaguya, do Studio Ghibli, proporciona tanto o conta-
to quanto uma leitura estética e intercultural a respeito de aspectos
da cultura japonesa que se mostram relevantes ao contexto da p6s-mo-
dernidade, entrelacando historia, tradi¢ao e cultura milenar com refle-
x0es ainda pertinentes a era pds-moderna — as relacdes e estruturas
sociais, baseadas, ainda de maneira expressiva, num ideal de patriar-
cado; o sentido e propdsito de viver, a relacao do ser humano com a
natureza e a maneira como nos conectamos com nossa espiritualidade.
Na beleza e simplicidade dos elementos visuais, dos momentos narra-
tivos, do desacelerar o ritmo de fruicao, a obra, fiel ao conto milenar
xintoista, nos possibilita uma imersao conceitual, reflexiva, estética e,
sobretudo, intercultural na cultura japonesa.
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ETNIA, SIMETRIA E NATUREZA: AS RELAGOES
ENTRE (KICULTURAS, GRAFISMOS E IDENTIDADES
DOS POVOS KAINGANG E XIKRIN

DAIANE APARECIDA MARTINS
JULIANA MACHADO DE OLIVEIRA

| 1INTRODUGAD

Estudar, pesquisar e falar dos povos indigenas, infelizmente
tém sido uma “eterna” quebra de paradigmas. Falamos de infelicida-
de pelo fato de que varios sensos comuns ainda precisam ser extintos
para que haja, no minimo respeito aos ancestrais de nosso pais.

A mudanga do termo “indio”, para “indigena” ou “povos origina-
rios”, a obrigatoriedade de trabalhar a cultura desses povos nas matri-
zes curriculares e outros debates que permeiam este tema, contribuem
bastante para uma mudanca na forma de ver a cultura indigena, entre-
tanto na escola, por exemplo, os trabalhos nao fogem muito das festi-
vidades, aparéncias e confeccao de cocares, fato que torna ainda mais
lento esse processo.

E se ao invés de construir tiaras com penas, fosse exposto aos es-
tudantes o grafismo indigena, seus significados, etnias e culturas ilus-
trados naqueles tracos que aparentam tamanha simplicidade?
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Pensando nas pinturas corporais em rituais, cerimonias, festivi-
dades, conflitos, bem como nas pinturas presentes em pecas de arte-
sanato, vendidas em todo o pais, este estudo tem como objetivo falar
da cultura indigena Kaingang e Xikrin, levando em conta o grafismo
utilizado por esses povos em diferentes oportunidades. Para isso serao
apresentadas imagens e seus respectivos significados étnicos, cultu-
rais e identitarios dos povos em questao.

| 2 IDENTIDADE(S) E CULTURA(S)

E comum vermos a palavra cultura acompanhando vdrios te-
mas e debates. Ao falar de artes a cultura é citada, o mesmo acontece
com as festividades e quando se trata de costumes diferentes dos gru-
pos que estao sendo discutidos. No entanto, apesar da cultura ser utili-
zada para “justificar” determinadas situacoes, o assunto é pouco discu-
tido em seus significados. Ou seja, o que de fato significa essa palavra?
Quais os aspectos sao considerados quando falamos da cultura de um
povo? Onde entra a compreensao e o respeito quando nos deparamos
com atitudes diferentes das nossas?

Os questionamentos apresentados podem ser o comeco de refle-
x0es bastante profundas sobre o outro e sobre nds mesmos e nossa
identidade. Afinal, quem disse que para falar de cultura precisamos
pensar em outro pais?

Bosi (1992), ao falar da cultura brasileira, inicia suas palavras pro-
pondo que os termos deveriam ser apresentados no plural, haja vista
que os povos brasileiros nao tém apenas uma forma de se manifestar.
Desse modo, a partir do momento que o individuo compreende essa
variedade, é possivel iniciar um debate sob