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PREFACIO

Em tempos de tentativas intensas de implantagao de “projetos’” como
o Escola sem Partido e de implantacao efetiva de escolas civico-militares,
assim como as alteracdes efetivas nos documentos e diretrizes educacio-
nais (por ex., a BNCC, o PNA — Plano Nacional de Alfabetizacdo e as
novas orientagdes para a construcao de curriculos e materiais didaticos),
¢ preciso reafirmar os papéis da escola (e da universidade), quais sejam,
sua existéncia para colaborar com sociedades mais justas, equanimes e
humanamente/ecologicamente possiveis. Com isso, ¢ preciso reafirmar o
seu papel democratico, laico, problematizador, critico, diverso e (trans)
cultural. A Lei de Diretrizes e Bases da educacdo nacional estabelece a
funcado social formar cidadaos (artigo 22): “A educagdo basica tem por
finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a forma¢ao comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores”. Além disso, para Sa-
viani (1995, p. 17), “O trabalho educativo ¢ o ato de produzir, direta
e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢
produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. Assim
¢ que o objeto da educacdo “diz respeito, de um lado, a identificacdo
dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos
da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir
esse objetivo” (SAVIANI, 1995, p. 17).

E por tudo isso que precisamos defender a escola (e a universidade).
Embora reconhega que ela tem desafios a enfrentar e que, na verdade,
nem deveria ser considerada no singular, encontro na obra “Em defesa
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da escola”, de Masschelein ¢ Simons (2017) defesas contundentes em
relacdo a sua existéncia e continuidade:

Nos nos recusamos, firmemente, a endossar a condenagao da
escola. Ao contrario, defendemos a sua absolvi¢ao. Acredi-
tamos que ¢ exatamente hoje — numa época em que muitos
condenam a escola como desajeitada frente a realidade
moderna e outros até mesmo parecem querer abandona-la
completamente — que o que a escola € e o que ela faz se torna

claro. (MASSCHELEIN, SIMONS, 2017, p. 3)

(...) a escola oferece “tempo livre” e transforma o conheci-
mento e as habilidades em “bens comuns”, e, portanto, tem o
potencial para dar a todos, independentemente de antecedentes,
talento natural ou aptiddo, o tempo e o espago para sair de seu
ambiente conhecido, para se superar e renovar (e, portanto,
mudar de forma imprevisivel) o mundo. (MASSCHELEIN,
SIMONS, 2017, p. 4-5)

Os anos escolares sdo uma fonte de medo para todos os que pro-
curam perpetuar o velho mundo ou para aqueles que tém uma
clara ideia de como um mundo novo ou futuro pode parecer.
Isso é, particularmente, verdadeiro para aqueles que querem
usar a geragdo mais jovem para manter a tona o velho mundo
ou trazer um novo mundo a existéncia. Tais pessoas nao deixam
nada ao acaso: a escola, o corpo docente, o curriculo, e, através
deles, a geragdo mais jovem deve ser domada para atender as
suas finalidades. (MASSCHELEIN, SIMONS, 2017, p. 5).

Esta obra celebra a defesa da escola. Para além da diversidade de
temas, por exemplo, as multimodalidades, multiletramentos, novas tec-
nologias digitais, literaturas, linguas materna e estrangeiras, formagao
docente, entre outros, o livro resgata um elemento essencial nas pesquisas
sobre formagdo: a pratica escolar. Por meio da leitura de diversos capitu-
los, o leitor encontrara praticas pedagogicas realizadas e sugeridas, quais
sejam, trabalhos que conciliam as novas tecnologias e as multimodalida-
des na educacdo linguistica em LE, em meio a pandemia. Podera, ainda,
compilar um banco de dados com atividades extremamente criativas.
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Se estamos pensando em uma educagao linguistica que englobe o
ensino linguistico conectado com a sociedade, entdo temos que incentivar
mais encontros e didlogos entre as teorias que produzimos e as praticas
que incentivamos. Alias, ja existem teorias que expandem o conceito de
praxis, por exemplo, os estudos que defendem que a separagdo teoria
versus pratica, ou mesmo a praxis teoria e pratica juntas, sdo ilusorias.
Nessa visdo, teorizar € praticar e praticar envolve necessariamente alguma
teoria, ndo ha separagdo. Portanto, esta obra nos mostra que ¢ possivel
promovermos tais didlogos inseparaveis entre teoria e pratica, por meio
da participacdo democratica de pesquisadores e professores de todos os
niveis educacionais.

Desejo ao leitor uma excelente leitura a0 mesmo tempo em que
parabenizo todos os autores e organizadoras.

Muito obrigado,

Daniel Ferraz
Universidade de Sao Paulo (USP)
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APRESENTACAO

O mundo contemporaneo ¢ caracterizado pela multiplicidade
cultural das sociedades, que se expressam e se comunicam por
meio de textos multissemioticos (impressos ou digitais), ou
seja, textos que se constituem por meio de uma multiplicidade
de linguagens (fotos, videos e graficos, linguagem verbal oral
ou escrita, sonoridades) que lhe atribuem significados. Assim,
recorre-se ao conceito de multiletramentos, considerando-se
que textos contemporaneos requerem interpretagdo em mul-
tiplas linguagens levando-se em consideragdo as multiplas
culturas dos sujeitos que os utilizam em diferentes situagdes.
(CORREA; DIAS, 2016)'

As multimodalidades e, consequentemente os multiletramentos,
sdo elementos que caracterizam e singularizam a contemporaneidade,
sobretudo no contexto pandémico. Estratégias, dindmicas, metodologias
procedimentais, recursos e objetos digitais preponderaram no ambito
académico, impulsionando a mudanga de postura frente ao processo de
ensino e aprendizagem. Professores e alunos tiveram que se ambientar
e reinventar. Cimplices testemunhas do surgimento de um ensino na
modalidade hibrida ou remota, sincrona e/ou assincrona. Novos formatos,
velhos contetdos?

O capitulo inaugural, Inovar é preciso. Diversificar é imperativo!
Multimodalidades e multiletramentos no processo de ensino e aprendi-
zagem de linguas estrangeiras/adicionais, aborda as multimodalidades

1 CORREA, Hércules Tolédo; DIAS, Daniela Rodrigues. Multiletramentos e usos das tecno-
logias digitais da informacdo e comunicacdo com alunos de cursos técnicos. Trab. linguist.
apl. vol.55 no.2 Campinas May/Aug. 2016. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.
php?script=sci_arttext&pid=S0103-18132016000200241. Acesso em: 04 fev. 2021.
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e os multiletramentos como aspectos a serem contemplados em sala de
aula no ensino de linguas estrangeiras/adicionais. No presente capitulo,
Ferreira propoe atividades pedagogicas com narrativas visuais.

O segundo capitulo, Como pinceladas em uma tela inédita: refle-
xoes acerca da pedagogia dos multiletramentos no contexto educacional
pandémico, fomenta o didlogo acerca dos beneficios da construcao de
sentidos (meaning making), a partir da organizagdo de recursos mul-
tissemidticos, da Pedagogia dos Multiletramentos, da tecnologia e dos
novos parametros de comunicagdo no que tange ao processo de ensino e
aprendizagem, o que requer repensar posturas, metodologias e recursos
auxiliares para sua otimizagao.

O terceiro capitulo, Mapeando tematicas no teletandem: as sessoes
de mediagdo como contexto de ensino/aprendizagem, dialoga sobre par-
cerias internacionais para praticas bilingues na aprendizagem de linguas,
mediante analise de transcri¢des de sessdes de mediagao de dois grupos
de Teletandem, sob uma perspectiva qualitativa.

O quarto capitulo, Os novos e (multi)letramentos na Base Nacional
Comum Curricular, aborda questdes sobre letramentos no que se referem
ao componente Lingua Portuguesa, no contexto do Ensino Fundamental,
a partir da Base Nacional Comum Curricular.

O quinto capitulo, Ensino de fonética da lingua inglesa com o uso
de material digital, contempla aspectos fonéticos da lingua inglesa e as
contribui¢des para a expressao oral, sobretudo do género Limerick, no
Ensino Médio, tanto em contexto de ensino privado como publico.

No sexto capitulo, Viajar é preciso? Roteiro de elaboragdo de um
objeto de aprendizagem digital, Soares ¢ Zorzo-Veloso refletem sobre
letramentos digital e linguistico, transversalidade, habilidades comunica-
cionais e multimidiaticas, além de proporem um objeto de aprendizagem
digital (diario digital em lingua espanhola).

No sétimo capitulo, Triste, loca o mala: as mulheres em busca de
sua identidade nas aulas de espanhol como lingua estrangeira, Bueno
e Miranda discutem o protagonismo feminino na sociedade, além de

12
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abordar temas linguisticos e fomentar o respeito a diversidade, por meio
de uma proposta didatica que contempla um expressao literaria musica-
lizada (T¥iste, loca o mala).

No oitavo capitulo, Literatura fantastica: uma proposta de ensino
por sequéncia didatica, Soares ¢ Santos elaboram uma sequéncia dida-
tica com o conto The tell-tale heart (O cora¢do revelador), do escritor
norte-americano Edgar Allan Poe, com o intuito de aproximar o aluno
de ensino médio a textos literarios em inglés, despertando e motivando
para a leitura literaria estrangeira.

O nono capitulo, Literatura e temas transversais nas aulas de LE:
autoria feminina e propostas reflexivas, evidencia a fungdo social da
literatura, no que diz respeito ao protagonismo feminino, ou seja, como
amulher ¢ abordada no texto literario e como a ficcao desperta seu olhar
e motiva mudanc¢as de comportamento ¢ atitudes, isto €, como ela se vé
e como a narrativa literaria pode mudar seu papel na sociedade. Nesse
sentido, além das discussdes tedricas, Coutinho elabora duas propostas
didaticas, a fim de ilustrar o dialogo entre teoria e pratica.

O décimo capitulo, 4 realidade escondida no magico: propostas de
ensino usando fabulas em lingua inglesa no ensino fundamental I, abarca
aspectos informativos e tedricos sobre fabulas, além de apresentar trés
propostas pedagogicas de inglés para criangas, como forma de evidenciar
a sintonia entre teoria e pratica.

No ultimo capitulo, As faces do duplo em Os Irmdos Corsos de
Alexandre Dumas, Canazart e Silva analisam a obra Les Freres Corses,
de Alexandre Dumas, sob a perspectiva do duplo exterior (gémeos).
Posteriormente, exemplificam obras cinematograficas e telenovelas bra-
sileiras e mexicanas que possuem a representacao do duplo como mote.

Didlogos sobre multimodalidades, multiletramentos e ensino de
linguas apresenta onze (11) capitulos que dialogam sobre o assunto em
voga, promovendo a reflex@o e o ressignificar do processo de ensino ¢
aprendizagem em um contexto que requer mudangas e (re)acomodacdes.
Adaptar-se a uma nova realidade nem sempre ¢ facil, porém ¢é urgente.
Metodologias, materiais didaticos e recursos auxiliares tradicionais,

13
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arcaicos e démodés nao surtem efeito positivo. Nao sdo efetivos diante
de um cendrio no qual impera a inovagdo e novas ferramentas, pois a
época, a circunstancia e o perfil dos educandos sdo diversos do que se
encontrava em épocas anteriores. As tecnologias digitais e a visualidade
predominam em tempos de isolamento social.

Diante dessa seara, esta obra almeja contribuir para as reflexdes
teorico-praticas voltadas ao processo de ensino e aprendizagem de lin-
guas, literaturas e culturas estrangeiras/adicionais. Esperamos que os
temas e os conteudos possam ser validos para sua atuagdo profissional.
Desejamos uma boa leitura!

As organizadoras

14
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INOVAR E PRECISO. DIVERSIFICAR E IMPERATIVO!
MULTIMODALIDADES E MULTILETRAMENTOS NO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUAS
ESTRANGEIRAS/ADICIONAIS

Claudia Cristina Ferreira

Delineando as primeiras linhas ou as primeiras pinceladas

A sala de aula ¢ um espago que possibilita e fomenta reflexdes, (in-
ter)agdes, compartilhamento de experiéncias e saberes. E local de exercer
a autonomia, expor ou rever opinioes, evidenciar identidades e respeitar
a diversidade. Como ¢ ambiente que contempla grupos heterogéneos,
em termos de interesses € niveis de conhecimento, que aprendem de
diferentes formas, devido as habilidades e competéncias desenvolvidas
(multiplas inteligéncias), bem como as estratégias de aprendizagem que
utilizam, acreditamos ser necessario inovar e diversificar para motivar
educandos e incentivar seu crescimento.

Nem todos possuem os nove tipos de inteligéncia (espacial, corporal
e cinestésica, musical, intrapessoal, interpessoal, l6gico-matematica, lin-
guistica, existencial, naturalista) potencializadas, embora sejam aspectos
que podemos estimular ou intensificar, uma vez que sejamos conscios
de quais inteligéncias sao desenvolvidas e quais precisamos fazé-lo.
Dessa forma, trabalhar com diferentes recursos pedagdgicos e materiais
didaticos pode auxiliar alunos rumo ao éxito na aprendizagem.

15
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O contexto de pandemia, na modalidade remota sincrona e assin-
crona, evidenciou ainda mais a necessidade de nos capacitarmos e rein-
ventarmos. As tecnologias e os objetos digitais (LEFFA; BEVILAQUA,
2019; ROJO, 2017; MORAN, 2015) tornaram-se ferramentas uteis e
essenciais para promover maior interagdo, motivar aprendizes e contribuir
com o processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, destacamos
que o presente capitulo tem por escopo evidenciar as contribui¢des das
multimodalidades e dos multiletramentos no dmbito escolar, a fim de
diversificar e potencializar o processo de ensino e aprendizagem de lin-
guas estrangeiras/adicionais, bem como apresentar propostas pedagogicas
promovendo o dialogo entre multimodalidades e narrativas visuais.

Esclarecemos que, neste capitulo, utilizamos preceitos tedricos
sistematizados em duas tematicas, a saber: multimodalidades e multile-
tramentos (CANI; COSCARELLI, 2016; COPE; KALANTZIS, 2000,
2009; COSCARELLI; GIBBONS, 2012; KERSCH, 2016; HEMALIS,
2015; KLEIMAN; CENICEROS; TINOCO, 2013; KRESS, 2010; MON-
TEIRO, 2015; ROJO, 2012; SELVATICI, 2015) e narrativas visuais
(BIAZETTO, 2008; CAMARGO, 1995; CASTANHA, 2008; CRUZ,
2009; OLIVEIRA, 1.,2008; OLIVEIRA, R.,2008; RODRIGUES, 2012,
2015, FERREIRA, 2018, 2019, SAGAE, 2008).

No intuito de tornar a leitura mais didatica, informamos que este
capitulo esta estruturado nas seguintes se¢oes: introdugao (Delineando as
primeiras linhas ou as primeiras pinceladas), preceitos teoricos (Quanto
mais melhor? Ensino e aprendizagem sob o prisma das multimodalidades
e dos multiletramentos; Lendo imagens: narrativas visuais e ensino de
linguas), propostas praticas (Teoria, check, mas e a pratica? Propostas
pedagogicas em foco) e consideracdes finais (Disso tudo, o que fica?
Consideracgaoes finais).

1. Quanto mais melhor? Ensino e aprendizagem sob o prisma das
multimodalidades e dos multiletramentos

Antes de discorrermos e opinarmos sobre a pergunta, assinalamos
de antemao que nao existe resposta certa ou errada. Tudo ¢ relativo, visto

16
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que depende de uma série de elementos que precisamos considerar ao
explicitar e justificar nosso posicionamento. Em segundo lugar, convém
sublinhar o que entendemos por multimodalidades e multiletramentos.
Logo, esclarecemos a defini¢do subjacente a este capitulo para ambos
0s termos.

Baseamo-nos em Heimas (2015)" e em Gibbons (2012)* para cons-
truir a ideia de que representa multimodalidade(s). Atentamos para o
fato de que anteriormente o termo era utilizado no singular, entretanto,
preferimos utiliza-lo no plural, visto que expressa melhor a ideia de
multiplas modalidades, linguagens. Nesse sentido, pontuamos que mul-
timodalidades ¢ a coexisténcia harmonica de mais de uma linguagem ou
modalidade em determinado contexto diario ou cotidiano, quer seja na
seara académica ou ndo. Refere-se a multiplicidade de meios de comuni-
cagdo, portanto, ao nos comunicarmos, utilizamos de varias linguagens:
gestualidade, entonagdo de voz, paralinguagem, por isso ndo se pode
dizer que a comunicag@o ¢ monomodal.

Kress (2010) entende Multimodalidade como uma interagao entre a
fala, a escrita, a leitura e outras maneiras de criar significado. Em outras
palavras, trata-se de uma cooperagao envolvendo meios multisemioticos,
por exemplo: Facebook, What’sApp, Instagram e Twitter, redes sociais
que intervém diretamente no comportamento dentro (e fora) de sala de
aula.

Royce (2007 apud HEBERLE, 2010, p. 102) define competéncia
comunicativa multimodal como “o conhecimento e uso da linguagem
envolvendo suas dimensdes comunicativas em diferentes modos, como
o visual, gestual, auditivo e espacial”.

1 “A combinag¢do de mais de uma linguagem na comunicagio, embora seja um fendmeno que
existe ha séculos, passou a ser chamada de multimodalidade em estudos e pesquisas em diversas
areas, como a comunicacao visual, artes e design, a analise do discurso, géneros discursivos
e estudos de linguistica sistémico-funcional” (HEMALIS, 2015, p. 32).

2 “Multimodality, in its most fundamental sense, is the coexistence of more than one semiotic
mode within a given context. More generally, multimodality is an everyday reality. It is the
experience of living; we experience everyday life in multimodal terms through sight, sound,
movement. Even the simplest conversation entails language, intonation, gesture, and so forth.
Indeed, many of its theorists have acknowledged that, strictly speaking, there is no such thing
as a monomodal text” (GIBBONS, 2012, p. 8).
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Por sua vez, Rojo (2012, p. 19) assinala que textos multimodais
podem ser caracterizados como “textos compostos de muitas lingua-
gens (ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades e praticas de
compreensao e producdo de cada uma delas (multiletramentos) para
fazer significar”. A titulo de ilustracdo, podemos citar as historias em
quadrinhos (HQs), uma vez que abarcam textos verbais e ndo verbais
(visuais, imagéticos, icOnicos).

Diante do exposto, sobretudo em se tratando de ensino e aprendiza-
gem de linguas estrangeiras/adicionais, indagamos sobre o conceito de
competéncia comunicativa multimodal. Para esclarecer o termo, desta-
camos que convergimos com Heberle (2010, p. 102), quando a estudiosa
apresenta a defini¢do referindo ao “conhecimento e uso da linguagem
envolvendo suas dimensdes comunicativas em diferentes modos, como
o visual, gestual, auditivo e especial”.

O Grupo de Nova Londres ou New London Group (1996) concebe
multimodalidade como um dos conceitos cruciais dos multiletramentos,
definindo-a como “complexa inter-relagdo e conexdo entre diferentes
modos, sendo eles: linguistico, visual, auditivo, gestual e espacial”
(CAZDEN, et al., 1996, p. 78). Em outras palavras, reiteramos que
“toda construcdo de sentido ¢ multimodal” (CAZDEN, et al., 1996, p.
81), sendo excluida a no¢ao de monomodal no que tange ao ambito da
comunicacao. Soma-se a essa visao a Pedagogia dos Multiletramentos,
proposta pelo Grupo de Nova Londres (1996 apud ROJO, 2016, p. 09-
10), composto por Cope e Kalantzis, a qual se refere a

[...] uma pedagogia por design, na qual os estudantes precisam
se apropriar dos designs digitais disponiveis, isto €, precisam,
¢ claro, ter conhecimento pratico e competéncia técnica para
ser um “usuario funcional”, mas somente isso ndo basta: é
preciso também ser um leitor, um analista critico desses designs
disponiveis (textos, infograficos, videos de diversos tipos,
esquemas, imagens estaticas, games etc.).
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Acreditamos que os multiplos letramentos colaboram na construgao
e/ou (re)significagdo de sentidos, pois professores e alunos podem se be-
neficiar mutuamente com o uso de recursos diversificados. Sublinhamos
que Cope ¢ Kalantzis (2000) propdem o uso do termo “letramentos” no
plural porque vivemos em um mundo multi ou plurilingue, por isso o
plural se justificaria. Ademais, a construg@o de sentido e significado se
da de forma multimodal, onde varios modos de representagao se integram
com o objetivo de comunicar ou expressar-se. Dessa forma, reiteramos
a visdo de que n2o ha comunicagdo monomodal.

Conforme Cazden et al. (1996), a Pedagogia dos Multiletramentos,
proposta pelo Grupo de Nova Londres (CAZDEN et al., 1996), foi pen-
sada aspirando a uma nova pratica educacional que abrange mudancas
relacionadas a modernidade, como novos meios de comunicacgdo, desta-
cando a natureza dinamica e multimodal do uso da lingua e seus modos
de representagdo, além de incitar o protagonismo social.

Vale destacar que, segundo Rojo (2012, p. 08), “trabalhar com
multiletramentos pode ou ndo envolver o uso de novas tecnologias, mas
caracteriza-se como um trabalho que parte das culturas de referéncia do
alunado”, portanto a autora considera que multimodalidade nao ¢ sin6-
nimo de tecnologia e, assim, nao esta Unica ¢ exclusivamente atrelada a
recursos tecnologicos.

Convém mencionar que os multiletramentos encontram respaldo na
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017, p. 240), sugerindo
sua pratica como algo comum e recorrente em nosso dia a dia, pois o
dominio desses elementos também contribui para a vida em sociedade,
uma vez que

[...] aproximam e entrelagam diferentes semioses e linguagens
(verbal, visual, corporal, audiovisual) em um continuo processo
de significagdo contextualizado, dialdgico e ideologico. Conce-
bendo a lingua como construgao social, o sujeito “interpreta”,
“reinventa” os sentidos de modo situado, criando novas formas
de identificar e expressar ideias, sentimentos e valores.
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No quadro que se segue, exemplificamos possiveis modos de
representacdo no sentido de ilustrar as multimodalidades no ambito da

comunicacao diaria.

Quadro 1 — Multiplos modos de representacao

Representagao a escrita (representag@o de significado para outrem) e leitura (re-
escrita presentagdo de significados para si mesmo) - caligrafia, a pagina
impressa, a tela.
Representacgao fala ao vivo ou gravada (representacdo de significado para ou-
da linguagem Oral | trem); compreensdo auditiva (representacao de significado para
si mesmo).
Representagao imagem parada ou em movimento, escultura, artesanato (represen-
visual tacdo de significado para outrem) vista, paisagem, cena, perspectiva
(representacdo de significado para si mesmo)
Representagao musica, sons ambientes, barulhos, alertas (representagao de signi-
auditiva ficado para outrem) ouvir, escutar (representagdo de significado
para si mesmo)
Representacdo toque, cheiro e gosto: a representagdo para si de sensagdes cor-
tatil porais e sentimentos ou representacdes para outros que “os toca”
fisicamente. As formas de representacao tatil incluem a cinestesia,
contato fisico, sensagdes cutdneas (calor/frio, textura, pressio),
pressdo, objetos manipulaveis, cocgdo e ingestao, aromas
Representagao movimentos de maos e bragos, expressdes faciais, movimentos
gestual do olho e olhar fixo, linguagem corporal, passo (modo de andar),
vestuario ¢ moda, penteado, danga, sequéncia de acdo, timing
(sintonia), frequéncia, cerimodnia e ritual. Gesto ¢ compreendido
de modo amplo e metaférico como ato fisico de transmitir uma
mensagem em oposi¢ao ao significado mais literal do movimento
de brago e maos. Representar para si mesmo pode tomar a forma de
sentimentos e emogdes ou do ensaio mental de sequéncias de agdo.
Representagao proximidade, espagamento, disposi¢do, distancia interpessoal,
espacial territorialidade, arquitetura/construcgdo, paisagens (de ruas, cida-
des, naturais).
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Elucidando a defini¢do de multiletramentos, pontuamos que ¢ a
capacidade de compreender e utilizar ou comunicar-se por meio de
multiplas linguagens em diferentes contextos, ou seja, ¢ o dominio da
técnica e do emprego (recepcao e produgdo) de diferentes modalidades
de linguagem, por isso estdo intimamente atrelados a multissemiose e
multimodalidade; entrelagados a elementos influenciadores na comuni-
cacdo, como tecnologias digitais, aspecto linguistico-culturais e contexto
de circulagdo do discurso oral e escrito.

Nesse momento, atentamos para a questdo do letramento digital,
sobretudo devido a cursos EaD, aulas na modalidade remota sincrona e
assincrona e comunicagdo online via Zoom, Google Meet, Whatsapp,
Facetime que ganhou maior repercussdo e uso intensificado devido,
principalmente, ao isolamento social em tempos de pandemia.

Quantas vezes, em diferentes contextos (decoragdo, moda, culina-
ria/gastronomia, estilo de vida, conferéncias etc.), ouvimos o frasema
‘menos ¢ mais’? Esse pensamento compartilhado e disseminado ao longo
dos anos, em diferentes situagdes comunicativas, incita-nos a refletir
sobre a veracidade dessa afirmativa também no campo do ensino e da
aprendizagem sob o viés das multimodalidades e dos multiletramentos.

O Minimalismo ¢ possivel, ou melhor, ¢ o mais adequado ao con-
texto de ensino e aprendizagem? A resposta ndo ¢ unissona, nem se trata
de receita. Tudo ¢ relativo. Vamos aos fatos, ou aos exemplos. Quando
consideramos a opg¢ao entre trabalhar muito contetido em pouco tempo ou
trabalhar menos conteudo, porém de forma mais aprofundada, opinamos
que o menos ¢ mais, posto que ¢ preferivel trabalhar menos contetido
de forma mais aprofundada e com mais tranquilidade para que alunos
possam assimila-lo que trabalhar uma quantidade exorbitante de temas
em pouco tempo, pois os alunos terdo menos oportunidades de refletir,
contrastar, testar hipoteses, praticar, assimilar e utilizar com serenidade,
seguranga, espontaneidade e destreza todos os assuntos vistos em sala,
por conseguinte, aqui a expressao ‘menos ¢ mais’ ¢ valida.

Por outro lado, quando se trata de diversificar, inovar, incorporar
recursos ou ferramentas pedagdgicas com vistas a otimizar o0 processo
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de ensino e aprendizagem, esse fraseologismo nao se aplica. A titulo de
exemplo, entendemos que quando vamos ministrar aula de determinada
disciplina, independente que seja no contexto de educacdo basica ou
ensino superior, se utilizarmos um Unico recurso (por exemplo: musica
ou Kahoot), os alunos ficardo desmotivados, pois esse recurso auxiliar
caird na repeticdo e perdera o teor de surpresa ou inovagao.

Dessa forma, se utilizarmos um recurso diferente (musica, poema,
conto, cronica, pintura, curta ou longa-metragem, HQs, charges, memes,
piadas, anuncios publicitarios, jogos de tabuleiro, aplicativos e platafor-
mas digitais, blogs etc.) a cada aula ou a cada semana, os alunos sempre
vao ficar curiosos para saber qual sera a surpresa do dia. Destacamos que,
de acordo com a idade, o nivel de aprendizagem, o objetivo almejado,
a duracdo da aula e o tipo de curso, ndo recomendamos utilizar muitos
recursos pedagdgicos em uma tnica aula, pois o aluno pode ficar confuso,
sobretudo se ndo houver planejamento e objetivos claros por parte do
professor. Nesse caso, em vez de incentiva-los, o professor pode causar
o efeito reverso.

2. Lendo imagens: narrativas visuais e ensino de linguas

4

E consenso que as visualidades dominam o cendrio na contem-
poraneidade. Anuncios publicitarios e redes sociais sdo provas de que
a imagem impera. Por conseguinte, a narrativa visual exerce papel de
destaque na constituicao de significados entre a literatura e o leitor. Na
tenra idade, o mundo iconosférico da crian¢a tem sido abordado nas narra-
tivas visuais, que procuram atender suas particularidades e necessidades.

Convém lembrar que ha varios tipos de imagem: mental, imaginada,
projetada ou visual, observada, contemplada e, nesse processo de criagao,
sublinhamos o papel do projeto grafico como um elemento diferencial na
aceitagdo e venda de livros. E um divisor de 4guas na evolugio dos livros
infantis, especialmente. Quanto ao projeto grafico, ele se refere a aspectos
sobre: como serd o objeto livro, divisdo do texto em paginas (simples
ou dupla), nimero de paginas, tamanho e distribuicao das ilustragdes,
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peca-chave. Também envolve escolhas: tipo de papel, formato do livro,
dimensao, tipo de letra, tipo da impressdo, quantidade de imagens em
cada pagina, tom intimista ou nao.

Sobre os elementos visuais, ¢ essencial atentarmo-nos para: linha,
superficie, volume, luz e cor. Ressaltamos que as cores podem influenciar
e serem influenciadas por fatores sociais, culturais e ambientais. Além
de motivar e hipnotizar o leitor, auxiliam e facilitam a narrativa visual,
em aspectos como: visualizagdo, dramaticidade, vibragao, espacialidade,
ritmo, movimento, ambientacdo narrativa ¢ clareza.

Elucidamos que ha distintas denominagdes para o que adotamos,
neste capitulo, chamar de narrativas visuais’, a saber: livro sem texto,
album de figuras, livro mudo, texto visual, livro sem palavras, livro-
imagem, livro de imagem®. Salientamos e justificamos a opg¢do pela
terminologia narrativas visuais porque sdo mais ajustadas ao tipo de
narrativas que aqui mencionamos. Além do mais, todas as outras deno-
minagdes reduzem a conceituagdo do género. Cagneti (2009)° entende
que a nomenclatura mais adequada ¢ narrativa visual. Nesse sentido,
retomo as palavras de Rodrigues (2015, p. 250), estudiosa com quem
convergimos na adog¢do do termo narrativa visual. Em suma, asseveramos
que narrativa visual ¢

[...] toda e qualquer narrativa (literaria ou ndo) que € ‘conta-
da’/narrada ou ilustrada somente por meio de texto visual, ou
seja, ha auséncia do texto verbal. Se, por acaso, o texto verbal

3 Narrativas visuais “[...] s@o historias contadas por imagens que s6 ocorrerao plenamente ao
virar das paginas, e nao de maneira isolada. A sua forma narrativa pode variar: ser linear e,
claro, dar saltos e deixar lacunas para o leitor pensar. Contudo havera sempre um fio condutor
que levara a proxima pagina e se manifestara com um comeco, um meio e um fim, e o fim
caracteriza o término do livro, ndo da historia” (RODRIGUES, 2012, p. 72).

4 “Livros de imagem sdo livros sem texto. As imagens ¢ que contam a historia. Os livros com
pouco texto, em que o papel principal cabe a ilustragdo, também podem ser chamados de
livros de imagem. A expressao ‘livro de imagem’ nao ¢ de uso generalizado. Por necessidade
de estilo (para ndo repetir as mesmas palavras) ou de conceito (para definir melhor), vérias
outras expressoes tém sido usadas: album de figuras, livro mudo, livro sem texto, texto visual
etc.” (CAMARGO, 1996, p. 70).

5 “Como chamar livro de ilustragdo uma obra que se conta através de imagens, ou seja, quando
elas — as imagens — em vez de ilustrar uma historia contam uma historia? Sem duvida, a
nomenclatura correta para esse tipo de criagao ¢ narrativa visual” (CAGNETI, 2009, p. 37).
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se fizer presente, ele é representado e lido como texto visual,
nao como letras e palavras. Aqui o texto verbal tera o papel de
ilustragdo, tdo somente. Trata-se, portanto, de um texto aberto,
cujo final do livro ndo implica, necessariamente, o final da his-
toria, o qual possibilita maior autoria, liberdade criativa/leitora
e participacdo ativa do leitor que pode pertencer a qualquer
faixa etaria, sem restrigoes. (FERREIRA, 2019, p. 139-140)

A titulo de curiosidade, mencionamos que a FNLIJ foi criada em
1975, porém a categoria de melhor /ivro de imagem (como determinaram
denominar as narrativas visuais) surgiu apenas em 1982, cujo vencedor
foi o catarinense Juarez Machado, com a obra Ida e volta, desenhada em
1969, publicada em coedi¢do Holanda/Alemanha e, posteriormente, em
coedi¢ao Francga/Italia, em 1975. Somente em 1976 teve sua primeira
publicagdo brasileira.

Atualmente, a FNLIJ possui 18 categorias de premiagdo, que
ocorrem anualmente. Convém esclarecer que sempre ¢ premiada a obra
publicada no ano anterior. Ressaltamos que a premiacdo de 2020, refe-
rente a producdes de 2019, ndo foi divulgada por completo até o presente
momento da conclusdo deste artigo (ver apéndice).

O primeiro prémio FNLIJ de melhor livro de imagem, em 1982: Ida
e volta (Juarez Machado). Livro de destaque porque caracteriza perfei-
tamente esse género literario — uma obra em aberto que ganha cor e tom
de acordo com o repertério de mundo e as experiéncias do leitor/coautor.
Vale lembrar que a narrativa se inicia na capa ¢ segue até a contracapa,
deixando um suspense de obra inacabada.

Nas figuras 1 e 2 (capa e contracapa), notamos o inicio da narrativa,
com as pegadas de um personagem invisivel. Toda a histéria requer
participagdo efetiva do leitor/coautor, que se surpreende ao ver/ler a
contracapa, a qual finaliza o livro, mas nao a narrativa.
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Figuras 1 e 2 — Capa e contracapa do livro Ida e volta (Juarez Machado)

JUAREZ MACHADO

A i

B R Y
SR A o

Fonte: Machado (1976)

Na figura 3, o protagonista inicia sua trajetoria, possibilitando que
o leitor o acompanhe nessa aventura de mistério e encantamento. Sua
rota se inicia no chuveiro. Apds o banho, conhecemos sua rotina, como o
momento para escolher a roupa, tomar café da manha e se arrumar antes
de 0 acompanharmos durante todo o percurso. Questionamentos, como
qual seria sua profissdo, embalam e fomentam a curiosidade durante
toda a narrativa.

Figura 3 — Trajetoria do protagonista

Fonte: Machado (1976)
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Asseguramos que as narrativas visuais motivam ainda mais a leitura
porque impregnam a retina de sensagdes, cores ¢ sabores. Afinal, toda
imagem também € um texto e tem uma historia para contar. As capacida-
des poética, criativa e imaginativa sdo despertadas no e pelo processo de
leitura, sobretudo de narrativas desse género. Ha a ampliac@o de horizontes
de expectativas, maiores possibilidades de didlogo com o texto, promovem
leituras plurais (CRUZ, 2009) e imersdo em uma vasta gama de assuntos,
épocas, ambientes, contextos e culturas que fascinam e/ou reavivam me-
morias vivenciadas, tanto na leitura, como na contacao de historias.

Para nos, o professor tem em maos um poderoso recurso didatico,
que ¢ o livro, o qual pode fazer opgdo por escolhé-lo criteriosamente,
no afa de contribuir para a (in/trans)formacao do aprendiz/cidadao. E as
narrativas visuais sdo uma alternativa e um recurso eficaz nessa constru-
¢do rumo ao saber e a agdo. Por isso, advogamos por sua implementacao,
independente da faixa etaria ¢ da lingua objeto de estudo (materna ou
estrangeiras/adicionais). Basta adequar a narrativa ao perfil do aprendiz
(faixa etaria, preferéncias, interesse, nivel de conhecimento).

Livro de imagem, livro de liberdade — por que ndo? Imagem,
palavra feminina que aporta na lingua portuguesa pelo francés,
image, € o que dizem... do latim nominativo, imago, correspon-
dente para o grego eidos, ideia, sem ou com acento, grafico e
agudo: idéia, escrita assim me parece bem mais bem feita, com
sua propria emanagao radiante, pois um brilho é... Imagem de
uma longinqua familia proto-indo-europeia, *magh-, cintilando
em palavras como magia, mago, maquina, mecanica, maquia-
gem, imaginagdo, imagem, com o sentido primitivo (quando os
significados ainda nao se separavam tanto) de ‘emancipar-se’,
libertar-se das coisas proximas, concretas, opressoras... 0.0
Voar! (SAGAE, 2011, p. 1, grifo nosso)

Caracteristica inerente a toda narrativa visual, a liberdade criativa,
somada ao repertorio do leitor/coautor, é aspecto contemplado por esse
género que vem envolvendo e conquistando mais leitores, de diferentes
faixas etarias e preferéncias, a cada obra lida/vista, revelando-se sedentos
e vorazes por novos titulos.
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3. Teoria, check; mas e a pratica? Propostas pedagogicas em foco

E chegada a hora de transpor ou expor a interagdo entre teoria e
pratica, enlagando multimodalidades e narrativas visuais, assim como
exemplificando a indissociabilidade e a simbiose ou coexisténcia entre
os trés elementos: lingua, literatura e cultura.

Na figura 4, Angela Lago apresenta-nos outros olhares para antigas
questdes de cunho social, isto €, criangas em situagao de rua. O imaginario
grafico conduz nosso olhar e sensibiliza o coragdo. Sem lar, sem comida
e sem amor, o menino verde almeja tudo o que tem o bebé. Talvez o
verde de sua pele possa remeter a esperanca de um aconchego maternal.

Figura 4 — Cenas de rua (1994 — Angela Lago)

Fonte: Lago (1994)

Nas figuras 5 e 6, ha outro diferencial no enquadramento, que re-
mete ao contexto cinematografico como fade out, o oposto do close, quer
dizer, os personagens vao desaparecendo, até¢ sumirem por completo no
cenario nordestino.
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Figuras S e 6 — Cenario nordestino

Fonte: Neves (2008)

Nas figuras 7 e 8, os personagens estdo ao fundo, voltando para casa
com os baldes cheios de agua, o que nos faz refletir sobre a dura realidade
e dificuldades impostas pela seca. O enfoque é para os barquinhos de
papel, nos quais se encontra a letra da musica Asa Branca, que aborda a
problematica da seca. Uma curiosidade ¢ que tanto o ilustrador (André
Neves), como o cantor (Luiz Gonzaga) sdo pernambucanos.

Figuras 7 e 8 — De volta a casa

Fonte: Neves (2000)
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Na figura 9, novamente, Angela Lago traz uma técnica pioneira de
narrativa visual. Ha, desta vez, a contribuigdo da fotografia, associada a
tecnologia de manipulacdo de imagens por programas de computador.
O resultado foi inigualdvel e a abordagem de uma questdo polémica
movimentou o mercado editorial, ndo apenas infantil.

Figura 9 — 4 raca perfeita (2004 — Angela Lago)

Fonte: Lago (2004)

Na figura 10, vemos o pesquisador em busca de uma raga ariana
canina. Ensandecido, até seu rosto ¢é disforme. Os cées, olham sem nada
compreender. Angustia e pena em testemunhar o sofrimento alheio. O leitor
passa a ser participe/cumplice dessa injustica, em prol do “avanco’ genético.

Figura 10 — Outro fragmento do livro 4 raca perfeita (2004 — Angela Lago)

Fonte: Lago (2004)
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As obras citadas sdo provas incontestaveis de que a narrativa vi-
sual vai além de decifrar ou decodificar o texto, visto que apresenta um
roteiro/olhar ndo linear, ou seja, ha uma condug¢édo nao linear do olhar
ou da leitura. Trata-se de um exercicio cognitivo complexo, polissémico
e enigmatico de perspicacia, de idas e vindas, de (re)significagdes, um
constante (re)formular de ideias e avancos a cada nova leitura, ou seja,
um convite a criatividade, imaginacgdo e reflexdo, revendo posturas e
posicionamentos diante de aspectos cotidianos ou polémicos.

Sugerimos, como proposta para aulas de linguas (materna e/ou
estrangeiras), em quaisquer niveis, trabalhar com narrativas visuais,
pois contempla aspectos linguistico-culturais, motiva a leitura, pratica
a expressdo oral e elementos gramaticais, amplia o 1éxico, suscita a
interagdo, desperta o escritor nos alunos, desenvolve a aprendizagem,
aproximando alunos da lingua alvo.

Como pratica pedagogica, propomos:

1. Contar historias: o professor solicita voluntarios para contarem historias.
Como narrativas visuais ndo possuem textos verbais, ou quando ha palavras,
sua fungdo ¢ secundaria e decorativa, o voluntario exercitara a criatividade,
bem como praticara a lingua alvo (vocabulario, gramatica, pronuncia, im-
postacdo e tom de voz etc.). Nivel: basico ou intermediario, de acordo com
a obra selecionada.

2. Agrupar textos visuais, ordend-los e elaborar/contar historias: o professor
entrega imagens fotocopiadas embaralhadas, referentes a diferentes obras.
Os alunos precisam separar, agrupar e ordenar as imagens de acordo com
cada obra. Posteriormente, irdo contar a histéria de cada obra na ordem que
colocaram. Ao final, compartilham as histdrias com os demais grupos ¢ o
professor lhes mostra os livros com a ordem original. Nivel: intermediario

ou avangado, de acordo com a obra selecionada.

3. Contar historias, debater o tema: o professor espalha algumas obras na
mesa (contexto presencial) ou o professor encaminha por e-mail, whatsapp
ou compartilha no Google Classroom ou no Drive algumas obras (contexto
remoto) e solicita que cada aluno escolha uma obra. Apés a escolha, o pro-
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fessor pergunta quem poderia se voluntariar para contar a historia da obra
selecionada e lida. Apos a leitura, alunos vao debater sobre o tema central,
geralmente um tema que demande um posicionamento e maior criticidade.
O professor pode disponibilizar uma unica obra, solicitar que facam a leitura
em casa ou na propria aula e todos debaterao sobre o tema selecionado. Nivel:
intermediario ou avangado, de acordo com a obra selecionada.

4. Elaborar textos verbais: o professor pode solicitar aos alunos que redijam
textos verbais para as narrativas visuais. Nivel: intermediario ou avangado,
de acordo com a obra elaborada.

5. Elaborar narrativas visuais: apos trabalhar com narrativas visuais em
aulas anteriores, como exemplo para que alunos conhegam, interajam e se
familiarizem, o professor pode solicitar que em duplas ou individualmente,
os alunos elaborem narrativas visuais. Os temas podem ser decididos pelos
alunos (tém autonomia e liberdade para decidirem) e as imagens podem ser
do Google imagens, ou fontes que disponibilizam diversas imagens gratui-
tamente. Para os mais tecnoldgicos, podem criar as proprias imagens ou
manipular fotos. Depois de concluidas as obras, o professor pode solicitar
que as compartilhem com o grupo. Portanto, todos contarao as histdrias pre-
sentes nas narrativas visuais que criaram. Nivel: intermediario ou avangado,
de acordo com a obra elaborada.

Por meio das discussdes tedricas e das praticas sugeridas, espera-
mos que se possam ter uma nocao sobre possibilidades de trabalho com
multimodalidades e narrativas visuais em aulas de linguas (materna e
estrangeiras).

Consideracoes finais - Disso tudo, o que fica?

Alinhavar um capitulo que expde teoria e pratica que envolvem
multimodalidades, multiletramentos e narrativas visuais ¢ tarefa herctilea
em tao reduzidas laudas. No entanto, deixamos aqui algumas reflexdes,
no intuito de contribuir para praticas mais significativas e validas no
contexto de sala de aula, em especial, de linguas estrangeiras/adicionais.
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Diante do exposto, pretendemos demonstrar que o contexto contem-
poraneo demanda novas praticas, novos letramentos ¢ novas didaticas,
contando com o auxilio de uma multiplicidade de recursos, pois a época
¢ outra e os aprendizes sdo conectados, tecnologicos, multimodais, de-
mandando que o professor acompanhe esse perfil, adaptando sua pratica,
a fim de motivar alunos e potencializar a aprendizagem.

Entendemos que os recursos auxiliares sdo diversos e estdo ao al-
cance de alunos e professores, isto ¢, sdo ferramentas em prol do ensino
e da aprendizagem que devem ser utilizadas para alcangar os objetivos
propostos. No olho do furacdo, tivemos que nos adaptar rapidamente,
procurando interagdo e combater a evasdo em pleno contexto pandémico.
Utilizamos aplicativos, plataformas e tecnologias digitais em geral, a
fim de seguir com a educagdo em pleno vapor. Nem tudo foram flores,
e sabemos que no contexto pds-pandémico, nada voltara a ser como
antes. O normal de antes ja inexiste. O professor teve que se reinventar,
ultrapassando barreiras, vencendo desafios, transpondo limites.

Falar de multimodalidades nem sempre significa ater-se somente a
tecnologias digitais, prova disso € a proposta em tela, ou seja, trabalhar
com narrativas visuais, mesmo em modalidade remota. Podemos incen-
tivar a leitura, a criatividade, a reflexdo por meio de textos literarios, em
Nnosso caso, optamos por narrativas visuais por inimeras razdes: o leitor
exerce papel de coprodutor de significados, € coautor, exerce autonomia,
fomenta a criatividade e a reflexao, incita a criticidade e pratica a lingua
alvo (materna e/ou estrangeiras/adicionais).

Em suma, esperamos ter despertado gosto e o prazer pela leitura de
narrativas visuais, que sdo obras inconclusas, abertas, metaforicas, cujo
percurso ¢ sempre incerto, fluido, errante, mas jamais imune de signi-
ficacdo. Que tenhamos proporcionado espacos de reflexdes e didlogo
sobre o tema.
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1982* 1981 Ida e volta (1969, Juarez Machado Primor
(inaugurou 1975, 1976) (atualmente
a categoria Agir)
imagem.)
Colegao Peixe Vivo: Eva Furnari Atica
* Todo dia;
* De vez em quando;
* Cabra-cega;
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1983 1982 A bruxinha atrapa- Eva Furnari Global
lhada
1984 1983 Fil6 e Marieta Eva Furnari Paulinas
1985 1984 Outra vez Angela Lago Miguilim
1986 1985 A menina, o cobertor Luis Lorenzon FTD
1987 1986 Chiquita Bacana e as Angela Lago Lé
outras pequetitas
1988 1987 O dia-a-dia de Dada Marcelo Xavier Formato
1989 1988 A menina da tinta Maria José Boaventura Vigilia
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O cantico dos canti- Angela Lago Paulinas
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Truks (Hors Con- Atica
cours) Eva Furnari
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de 1756, resumo da
obra de Madame
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COMO PINCELADAS EM UMA TELA INEDITA:
REFLEXOES ACERCA DA PEDAGOGIA DOS
MULTILETRAMENTOS NO CONTEXTO EDUCACIONAL
PANDEMICO

Carolina Favaretto Santo
Claudia Cristina Ferreira

Comentarios introdutorios

A pandemia do novo coronavirus (COVID-19) evidenciou certos
avangos tecnologicos como, por exemplo, nas Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicagdo (TDICs) e, como consequéncia, as habili-
dades e competéncias comunicativas dos alunos sofreram significativas
alteracdes. Entretanto, devido a fatores socio-politicos e econdomicos,
muitas vezes, em sala de aula, ndo conseguimos contemplar uma relagao
significativa entre a vida do aluno com o conteudo ensinado, mantendo-
nos presos a tradigdes ¢ métodos ultrapassados.

No mundo globalizado e plural em que vivemos, ndo ha como
afirmar que existam somente meios monomodais de expressao de lingua-
gem (COPE; KALANTZIS, 2000), tampouco ignorar a multiplicidade
de recursos comunicacionais. E necessario que se tenha consciéncia da
natureza multimodal da lingua em uso, transpondo a multimodalidade
da teoria a pratica pedagbgica, tornando o processo de aprendizagem da
lingua alvo significativo para o aluno. Nesse ambito, este artigo tem por
escopo dialogar e refletir sobre como o processo de ensino e aprendizagem
pode se beneficiar mediante a construgdo de sentidos (meaning making)
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a partir da organizagdo de recursos multissemioticos presentes no dia a
dia de grande parte da populagdo.

Muito tem se discutido acerca do processo de ensino e aprendizagem
no ambito das linguas estrangeiras/adicionais. Nas atuais circunstancias,
devido ao contexto pandémico mundial, as novas tecnologias digitais de
informagdo e comunica¢do nunca estiveram tao ativas e presentes (em
alguns) contextos, principalmente na academia, onde pesquisadores
tém desempenhado um incansavel e incessante papel para contribui¢des
cientificas e educacionais (LIBERALI, 2020; RIBEIRO, 2020). Quando
ponderamos em como a comunicagdo ocorre em meio a este cenario, nao
podemos deixar de pensar na influéncia das diferentes midias digitais, por
isso, faz-se primordial a reflexdo sobre possiveis meios em que a apren-
dizagem pode ocorrer na contemporaneidade por parte dos educadores,
buscando aproximar praticas realizadas fora de sala de aula, com o que o
aluno ¢ apresentado dentro da escola, que neste caso ocorre virtualmente.

Em meio a inimeros estimulos comunicacionais e bombardeios de
informagdes diversas em diferentes formatos e modos de representacao,
aprendizes estdo expostos a uma realidade virtual, digital e conectada,
a qual passou fazer parte do processo educacional, visto que as aulas
presenciais foram suspensas diante de um inimigo comum e invisivel
a olho nu, dando espaco a ambientes virtuais de aprendizagem (AVA).
Por isso, averigua-se urgé€ncia as pesquisas que, de alguma forma, se
ocupem de questdes relacionadas ao ensino e a aprendizagem em tempos
adversos como este.

Tendo isso em mente, este capitulo tem como proposito dialogar e
refletir sobre como o processo de ensino e aprendizagem pode se bene-
ficiar mediante a construgao e ressignificacdo de sentidos e significados
a partir da organizagao de recursos multissemidticos presentes no dia a
dia de grande parte da populacdo. Para isso, recorremos ao manifesto
da Pedagogia dos Multiletramentos (CAZDEN, et al., 1996), o qual
foi escrito no fim da década de 90, porém se encontra bastante atual,
e estudos decorrentes desta linha de pesquisa, e buscamos estabelecer
relacdes entre eles e a atual conjuntura na qual nos encontramos, com

42



DIALOGOS SOBRE MULTIMODALIDADES, MULTILETRAMENTOS E ENSINO DE LINGUAS

foco no ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras/adicionais a fim
de preencher possiveis lacunas encontradas e fomentar a pratica refle-
xiva por parte de professores e pesquisadores no campo da linguistica
aplicada nos dias de hoje.

1. Construindo pontes entre o passado, o presente e o futuro

Os avangos nas tecnologias digitais de informagdo e comunicagao
(TDIC) se tornaram mais evidentes ap6s a catastrofe da pandemia da
COVID-19'. Tais avangos serviram como refugio e alternativa para
novos tipos de comunicagdes em varios lugares do mundo, atingindo,
consequentemente, o contexto escolar. Entretanto, sabemos que essas
influéncias também serviram como fatores agravantes no que diz res-
peito a desigualdade social presente em diversos pontos do globo. Sendo
assim, pode-se afirmar que essas ferramentas digitais aqui em questio
podem ser encaradas como positivas e excludentes ao mesmo tempo,
evidenciando a necessidade de medidas politico-sociais € econdmicas
acerca do acesso a informagdo e recursos tecnoldgicos nos dias de hoje.
Como professores e pesquisadores, muitas vezes nos sentimos incapazes
e impotentes diante deste abismo social perante a desigualdade presente
em nosso pais. Porém, sem perder a esperanca e sem deixar de lutar pelo
que ¢ certo em nome da educacdo, devemos perseverar para melhor exer-
cer nosso trabalho naquilo que € passivel de mudanga por nossa parte.

Quando o tocante ¢ a diminuicao da distancia entre a “vida que se
vive” (MARX; ENGELS, 1989) e praticas pedagogicas realizadas dentro
da sala de aula, nos remetemos ao fato de que a “proliferagdo de canais
de comunicagdo ¢ midias apoiam e aumentam a diversidade cultural”
(CAZDEN, et al., 1996, p. 61), o que nos leva a recordar o carater in-
dissociavel e dialdgico entre lingua e cultura (FERREIRA, 2020). Nesse
viés, a luz da perspectiva sociocultural, entendemos a linguagem como

1 Sob orientagdes da Organizagao Mundial da Saude (OMS), O Ministério da Educagao (MEC)
publicou, no dia dezessete de marco de 2020, a portaria n° 343 “que regulamenta as Institui¢des
de Ensino a substituirem aulas presenciais pelo ensino a distancia (EaD) pelo prazo de 30 dias
ou, em carater excepcional, podendo ser prorrogada enquanto durar a pandemia” (BRASIL,
2020, p. 39).
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um sistema desenvolvido por meio da cultura e construido através da
interagdo. Concordamos, portanto, com a teoria Vygotskyana (1984)
quando a mesma afirma que “o homem constitui-se como sujeito por
meio de suas interagdes sociais, e ¢ visto como alguém que transforma e
¢ transformado nas relagdes produzidas em determinada cultura” (REGO,
2019, p. 93). Portanto, a linguagem, nessa concepcao, “¢ vista como um
produto social, e ¢ ela que permite a mediagao entre o sujeito e o objeto,
e ¢ na interagdo com o outro que as novas geragdes aprendem com as
geracdes precedentes” (SCHULZ et al., 2012, p. 10).

Essa relacdo dos individuos com o meio sociocultural torna-se
essencial no desenvolvimento da linguagem, e esse processo estd per-
meado pelas TDIC, juntamente com multiplos modos de representagao
em ambientes de comunicacdo vigentes. Contudo, sem a menor ideia de
que um dia o mundo enfrentaria uma batalha contra um virus e estaria
sujeito a contato intenso e exposi¢do imediata ¢ abrupta aos diversos
meios de comunicacdo online, ha vinte e quatro anos, um grupo de dez
pesquisadores de varias localidades do planeta (todas pertencentes a
paises considerados “desenvolvidos”, com politicas muitas vezes bem
contrastantes se comparadas a paises denominados “emergentes”), se
reuniram na cidade de Nova Londres (EUA) para debater um “topico
de urgéncia global, institucional e cultural — a multiplicidade de canais
de comunicagao e midias, e o significativo aumento da diversidade cul-
tural e linguistica™ (CAZDEN, et al., 1996, p. 63). Trata-se do que eles
denominaram de Manifesto da Pedagogia dos Multiletramentos.

Conhecidos como o Grupo de Nova Londres (New London Group),
esses pesquisadores perceberam uma necessidade de mudanga em relagao
a métodos tradicionais de letramento, os quais focavam no ensino da
lingua mediante sua dimensao estrutural. Em contraste, o grupo propos
uma pedagogia que abrange o uso da lingua a partir de seus diferentes
modos de representacdo, enfatizando sua natureza dinamica ¢ multi-

2 Texto original: “We decided that the outcomes of our discussions could be encapsulated in one
word — multiliteracies — a word we chose to describe two important arguments we might have
with the emerging cultural, institutional, and global order: the multiplicity of communication
channels and media, and the increasing saliency of cultural and linguistic diversity” (CAZDEN,
et al., 1996, p. 63).
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modal, ¢ como os novos meios de comunica¢do estdo remodelando o
modo como a linguagem ¢ produzida. Ao focar também nas diferencas
linguistico-culturais, essa nova pedagogia oferece um olhar mais critico
para o exercicio efetivo da cidadania a partir da interacdo com multi-
plas linguagens. Deste modo, espera-se que “educadores e estudantes
vejam a si mesmos como participantes ativos em uma mudanga social,
conforme aprendizes que podem vir a se tornar designers ativos, “faze-
dores” de futuros sociais” (CAZDEN, et al., 1996, p. 64), dai o que dois
integrantes do grupo, Cope e Kalantzis (2000), caracterizam o termo
Multiletramentos como sendo o “design de futuros sociais”. Portanto,
na contemporaneidade

[...] se, por um lado, estudos linguisticos mais tradicionais
calcavam-se em uma visao estruturalista de lingua em que se
priorizavam contextos sincrénicos e presenciais, a sociolinguis-
tica emergente devera partir da ideia de lingua como pratica
social cujas complexidades que emergem dos atuais contextos
comunicativos online sejam levadas em conta. (BLOMMA-
ERT, 2017 apud DUBOC, 2019, p. 04)

O grupo (doravante NLG) propde uma pedagogia que va somar/
acrescentar ao que ja existe, e salientam que “o projeto suplementa,
e nao critica, o curriculo existente ¢ as abordagens pedagdgicas exis-
tentes para o ensino de lingua e letramento” (CAZDEN et al., 1996,
p. 89). Os pesquisadores em questdo tinham como proposito dialogar
com professores e educadores ao redor do mundo, e ao redigirem seus
pensamentos ¢ ideias, levantaram o seguinte questionamento: “Como
podemos suplementar o que a escola ja faz?” (CAZDEN et al., 1996,
p. 72). Relacionando esta pergunta a conteudos presentes no manifesto
aqui discutido com pesquisas ligadas a comunicacdes transnacionais
(BLOMMAERT; SPOTTI, 2019) e a um documentario recentemente
lancado pela plataforma de transmissdo de contetidos, Netflix, intitulado
“O dilema das redes”, chamamos atenc¢do para um cuidado em relagdo
ao impacto das redes sociais na vida dos individuos, mais precisamen-
te, dos alunos, pois “estes novos discursos podem ser encarados como
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uma abertura para novas possibilidades sociais e educacionais, ou como
novos sistemas de controle e exploragdo” (CAZDEN, et al., 1996, p.
67 — tradugio minha’).

Nessa seara, destacamos o papel da cultura digital na vida dos su-
jeitos contemporaneos. Presente nos documentos oficiais que regem a
educacdo no Brasil atualmente (BRASIL, 2017), competéncias relacio-
nadas a multiplas linguagens, tecnologias digitais ¢ diversidade cultural
se fazem presentes com a finalidade de alcancar valores, conhecimentos
e criticidade para uma participagao ativa e cidadd em um mundo globali-
zado, como podemos ver na sexta competéncia especifica de linguagens
para o ensino fundamental:

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagao
e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e
ética nas diversas praticas sociais (incluindo escolares), para
se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias,
produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver
projetos autorais e coletivos. (BRASIL, 2017, p. 63)

Ao reconhecer que a comunicagdo ¢ multicultural e multimodal,
ndo podemos ignorar e distanciar o uso de ferramentas tecnologicas
e diferentes modos de representacdo de praticas educacionais. Porém,
devemos reconhecer uma possivel “manipulacdo algoritmica por tras das
chamadas guerras da cultura digital” (DUBOC, 2019, p. 04), reiterando
cautela e discernimento na utilizacdo de certos mecanismos em praticas
pedagogicas.

Considerando os dois lados da moeda, podemos concordar com
Lévy (2010, p. 14) quando o filésofo reconhece que “a mediacao di-
gital remodela certas atividades cognitivas fundamentais [...] o ensino
e a aprendizagem, reestruturados por dispositivos técnicos inéditos, se
encaixam em novas configuragdes sociais”. Tais configuracdes sociais,
ao estarem proporcionalmente combinadas com praticas pedagdgicas,

3 Texto original: “These new workplace discourses can be taken in two very different ways —
as opening new educational and social possibilities, or as new systems of mind control and
exploitation” (CAZDEN, et al., 1996, p. 67).
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auxiliam para um desempenho cognitivo mais vantajoso durante a aqui-
sicdo de uma nova lingua estrangeira/adicional. Apesar disso, no papel
de educadores, ndo basta somente sermos “tecnologicos”, pois “os alunos
precisam desenvolver a capacidade de se comunicar, negociar e engajar
criticamente nos meios em que estao inseridos” (CAZDEN, et al., 1996,
p. 67 — tradugdo minha®), logo, necessitamos ser digitalmente letrados.

O termo letramento digital pode ser entendido sob uma otica
que vai além da capacidade de decifragdo de um sistema de
signos especificos e veiculados pela linguagem hipermidiatica
dos textos eletronicos. Letramento digital remete a outras di-
mensdes discursivas que, por sua vez, levam a uma percepgao
mais critica da produgao, dos modos de distribuicdo e circula-
¢do da cultura cibernética na sociedade. (LOPES, 2013, p. 41)

De acordo com a citagdo acima, os aprendizes deveriam fazer uso
ndo s6 das multiplas linguagens, mas também de diferentes letramentos,
como o tecnologico, social e midiatico, para que o uso da lingua possua
carater transformador. Para isso, durante praticas pedagogicas, ¢ indicado
que a lingua seja usada para criar conexdes significativas entre o que o
aluno aprende e o que ele manifesta diante do que aprendeu. Uma vez
que o processo de aprendizagem ¢ excluido do contexto social do aluno,
ele perde o sentido, e consequentemente, sua relevancia. Por isso, como
professores deveriamos nos recordar de que “significados pertencem a
culturas, e n2o a modos semioticos especificos” (KRESS; VAN LEEU-
WEN, 2010, p.102).

Deste modo, devemos fazer uso desses recursos multimodais de
maneira a possibilitar oportunidades para que os alunos possam, por
meio da pratica, exercerem a fungdo de redesigners’, ou seja, aplicarem

4 Texto original: “students need to develop the capacity to speak up, to negotiate, and to be able
to engage critically with the conditions of their working lives” (CAZDEN, et al., 1996, p. 67).
5 Entedemos este processo a partir do que foi posto pelos pesquisadores membros do Grupo

de Nova Londres (1996), ou seja, “propomos o tratamento de qualquer atividade semiotica,
incluindo o usa da lingua/linguagem para produzir ou consumir textos, como uma forma de
Design, envolvendo trés elementos: designs disponiveis, o ato de realizar o design e o redesign.
Juntos, esses trés elementos enfatizam o fato de que a construcao de sentido/significado ¢ um
processo ativo e dinamico, e ndo algo governado por regras estaticas” (CAZDEN, et al., 1996,
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seus proprios pontos de vista e percepgdes mediante o que Kress (2010)
denomina de “orquestracdo de diferentes modos de representagdo”,
complementando o fato de que “a aprendizagem e produtividade sdo
resultados de sistemas complexos de pessoas, ambientes, tecnologias,
crencas e textos” (CAZDEN, et al., 1996, p. 73).

Partindo deste principio, vale salientar que quando falamos sobre
textos, estamos nos referindo a qualidade multimodal dos mesmos. Por
mais que pareca redundante trabalharmos com a expressao “texto mul-
timodal”, tal nomenclatura ainda se faz necessaria, posto que em alguns
contextos ainda prioriza e valoriza-se a utilizacdo de somente um meio
semiotico para a transmissao de sentido ou mensagem durante as aulas.
Porém, ignora-se o fato de que mesmo que o texto aparente possuir so-
mente um modo, como um livro, por exemplo (modo escrito/impresso),
conseguimos identificar diferentes representagdes, como no tamanho
e tipologia da fonte e no uso de imagens e cores, por exemplo. Assim,
todo texto pode ser multimodal, mesmo que s6 tenha um formato (texto
escrito) (SILVA, 2007, p. 03).

Logo, espera-se que os alunos desempenhem o que Royce (2007)
chama de competéncia comunicativa multimodal, isto €, “o conhecimento
e uso da linguagem envolvendo suas dimensdes comunicativas em dife-
rentes modos, como o visual, gestual, auditivo e espacial” (HEBERLE,
2010, p. 102). Por isso, revalida-se o pensamento de Moreno e Tonelli
(2019), no qual afirmam que “nao basta a inser¢ao de textos multimodais
e multissemidticos embebidos em diversas linguagens performativas,
mas, sim, um trabalho com o processo de criticidade” (p. 198), contri-
buindo para que este processo de criagdo, ou redesign a partir de textos
e conteudos pré-existentes, ndo seja somente uma reproducao, e possua
carater transformador perante os estudantes.

Professores e alunos devem ser capazes de escolher entre estas
diversas opg¢des de modos de representagdo disponiveis e se sentirem
livres para fazerem uso dos mesmos, de modo a aumentar a relagdo
significativa entre o aprendizado e a “vida real”. O Grupo de Nova Lon-

p. 74).
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dres (1996) identificou sete principais tipos de modos de representacao
(representacdo escrita, representacdo da linguagem oral, representagao
visual, representacdo auditiva, representagao tatil, representacio gestu-
al e representacdo espacial), ao informar um dos conceitos chaves dos
Multiletramentos: a Multimodalidade. Para o grupo, multimodalidade ¢
a “complexa inter-relacdo e conexao entre diferentes modos, sendo eles:
linguistico, visual, auditivo, gestual e espacial” (CAZDEN, et al., 1996,
p. 78). Assim sendo, insistimos na afirmag@o de que “toda construgdo
de sentido ¢ multimodal” (CAZDEN, et al., 1996, p. 81).

A partir do que Kress e van Leeuven (2010) denominam de “or-
questragdo” de diferentes modos de representagdo, isto €, a integracdo
de diferentes linguagens, uma nova perspectiva de construcao de signi-
ficado se torna possivel, ja que este processo estd em consonancia com a
“inerente multiplicidade de percepgdes e expressdoes humanas” (COPE;
KALANTZIS, 2009, p. 423 — tradugio nossa®), trazendo a tona o conceito
de sinestesia. Nessa perspectiva, teoricos da Teoria dos Multiletramen-
tos referem a sinestesia como um meio de transitar por entre diferentes
linguagens ou modos de representago paralelos para transpor sentidos.
Como Cope ¢ Kalantzis descrevem,

podemos descrever em palavras cenas que podem ser repre-
sentadas por imagens, ou possuirem representagdes tridimen-
sionais visualizadas em duas dimensoes, ou também serem
representadas através da linguagem gestual, o que outrora
poderia ser expresso em palavras faladas. (2009, p. 423 — tra-
dugdo nossa’)

Vale salientar que multimodalidade nao esta unicamente relacionada
arecursos tecnologicos, como indicado por Rojo (2012, p. 08): “trabalhar
com multiletramentos pode ou ndo envolver o uso de novas tecnologias,

6 Texto original: “At the heart of the processes of integration is the inherent ‘multiness’ of hu-
man expression and perception” (COPE; KALANTZIS, 2009, p. 423).
7 Texto original: “We can describe in words scenes that might otherwise be represented with

pictures, or represent three dimensional spaces visually in two dimensions, or represent through
the gesture language of signing what might otherwise have been said in spoken words” (COPE;
KALANTZIS, 2009, p. 423).
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mas caracteriza-se como um trabalho que parte das culturas de referéncia
do alunado”. Apesar disso, perante atuais circunstancias pandémicas em
que vivemos, encontramos na tecnologia amparo para que o processo de
ensino e aprendizagem seja facilitado, se tornando praticamente nosso
unico meio de comunicagao possivel dentro do distanciamento social no
qual nos encontramos.

A vista disso, podemos encarar essa nova forma de ensinar como
inspiragdo para praticas futuras, onde a tecnologia pode desempenhar
papel motivador para o aprendiz. Entretanto, como colocado por Ri-
beiro (2020, p. 03), precisamos levar em conta consequéncias geradas
pela pandemia, fazendo com que, por outro lado, algumas tecnologias
passaram a ser vistas “como “vilas”, em especifico porque ampliariam
as desigualdades entre estudantes conectados e desconectados, escolas
menos e mais equipadas, professores/as menos e mais preparados/as,
evidenciando assim o fosso entre camadas sociais e escolas menos € mais
equipadas e qualificadas”. Esse fato nos convida a refletir, para entio
repensarmos nossas praticas.

2. Caminhando para futuros possiveis: o que podemos fazer em meio
a esse cenario?

Neste caminho, nos deparamos com alguns paradoxos no que tange
o ambiente educacional atual. Apesar da vasta quantidade de pesquisas
e publicagdes acerca da importancia e contribuigdes das TDIC para a
educacio, ainda encontramos obstaculos consideraveis nesta empreitada
como professores e educadores. Em seu mais recente artigo, Ribeiro
(2020) nos atenta para tal fenomeno:

Embora haja centenas ou milhares de trabalhos realizados no
Brasil e sobre o Brasil a respeito das relagdes entre educagdo
e tecnologias digitais, ¢ possivel perceber o quanto ainda
falta avancgar, quao grande ¢ o desafio e como ele tem sido
subvalorizado pelas politicas educacionais mais gerais — ndo
investimento na equipagem e na manutengdo de escolas pu-
blicas, subestimacdo do tema na formagao de professores/as,
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adiamento de agdes mais praticas voltadas aos usos benéficos
das tecnologias, dificuldades de por planos em pratica, desin-
formagdo e preconceito quanto a tecnologias na escola e ao
ensino a distancia, etc. (RIBEIRO, 2020, p. 7)

Encontramos nesse paradoxo uma chance para tentarmos implemen-
tar em nossas praticas, na medida do possivel, umas das ideias principais
propostas pelo Grupo de Nova Londres, a de uma negociagao e cons-
trucao de sentido (meaning making) consciente e transformadora. Ao
perceberem e entenderem que as diferengas entre povos, textos e meios
de comunicagdo ndo sdo neutras, os alunos podem, entdo, tentar aprender
a “negocia-las abertamente, provocar sempre o didlogo (intercultural e
linguistico), ndo criar homogeneidades, mas arbitrar diferengas” (RI-
BEIRO, 2020, p. 10). Esta ag¢ao corrobora preceitos estabelecidos pelo
grupo, o qual declara que “para serem relevantes, os processos de apren-
dizagem precisam recrutar, e ndo tentar ignorar ou apagar as diferentes
subjetividades — interesses, intengdes, COmMpromissos € propostas — que
os estudantes trazem para esse processo” (CAZDEN et al., 1996, p. 72
apud RIBEIRO, 2020, p. 10).

Em uma recente contemplagao sobre o papel da educagdo em tempos
pandémicos, Liberali (2020) propde em seus comentarios introdutorios,
questdes que nos fazem pensar sobre como nds, educadores e pesquisa-
dores, podemos agir em meio a tanta injustica, desigualdade e descaso
por parte de um governo, que muitas vezes, condiz com o que Mbembe
(2016) denominou como necropolitica®. Nesse viés, embasando-se no
conceito do Inédito Viavel, de Freire (1970/1987), a autora contradiz a
assercao “situacdes-limites, colocadas pela realidade imediata, podem
imobilizar os sujeitos” (LIBERALI, 2020, p. 14). Concordo com a autora
quando a mesma afirma que, perante a situagdo que nos encontramos,
precisamos nos “colocar frente ao contexto com nossa histoéria como uma
ferramenta para criar o possivel” (p. 14).

8 TEMATICAS | ACHI L LE MBEMBE Arte & Ensaios | Revista do PPGAV/EBA/UFRJ | n.
32 | dezembro 2016. Em: Liberali (2020, p. 13).
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Entendemos que ser professor(a) neste momento nao ¢ tarefa facil,
porém, sem romantizar as circunstancias, esses tempos adversos podem
ser encarados como telas inéditas (situagdes sem precedentes), prontas a
receberem multiplas pinceladas, para que, ao final, feita por varias maos,
uma nova obra de arte possa ser vislumbrada a fim de buscar diminuir
incomodos e lacunas presentes na educagao brasileira. Afunilando essa
visdo para o contexto de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras/
adicionais, uma dessas pinceladas pode ser a utilizacdo de propostas
encontradas na Pedagogia dos Multiletramentos, com o propodsito de
minimizar distancias entre a¢des pedagogicas e o cotidiano do aluno,
assim como desigualdades encontradas perante a pluralidade presente
nos meios de comunicagdo ¢ interagdes mundiais.

Por isso, como consequéncia da evolugdo tecnologica e de como
a comunicagdo ocorre nos dias de hoje pela panoramica mundial atual,
professores necessitam maior ateng@o ¢ cuidado quanto a utilizagdo dos
recursos digitais disponiveis. Nao basta somente ter o conhecimento basi-
co sobre instrugdes e usos de certo equipamento ou ferramenta; é preciso
analisar criticamente como esse instrumento pode beneficiar na maneira
como a lingua é ensinada e transposta. E primordial que ndo coloquemos
toda a culpa no professor, muito menos nos alunos, visto que ha barreiras
que vao além do mero discurso de que “professores precisam se reinventar
diariamente”, ou que “alunos nao sdo interessados”; devemos nos recordar
de que, como membros/integrantes ativos e essenciais da educacao brasi-
leira, devemos lutar para que melhorias ocorram. Todavia, ndo podemos
fazer isso de bragos cruzados, entdo, respondendo a pergunta desta secao,
podemos voltar nossos olhares a medidas e agdes que podemos, dentro de
nossos limites, executar, para que o processo de ensino e aprendizagem
durante esta pandemia seja o mais proveitoso e transformador possivel.

Em suma, procuramos com este capitulo, propor ponderacdes e
reflexdes sobre a situacdo atual da educagao no Brasil e no mundo, cha-
mando aten¢ao para o uso da Pedagogia dos Multiletramentos como forma
de aproximar o conteudo visto em ambientes virtuais de aprendizagem
com praticas comunicacionais que ocorrem no momento, considerando
o distanciamento social devido a pandemia do novo coronavirus. Espera-
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mos, com este estudo, oportunizar aos estudantes um desempenho mais
amplo e critico no exercicio do idioma alvo como acao social, intercul-
tural e multimodal. Além disso, esperamos fomentar didlogos acerca
de possibilidades no ensino de linguas estrangeiras/adicionais a luz da
multimodalidade, da tecnologia e dos novos parametros de comunicagao.

Almejamos, portanto, contribuir com os didlogos sobre processo
de ensino aprendizagem de linguas estrangeiras/adicionais de forma a
motivar o uso dos multiletramentos no intuito de diversificar a pratica
pedagbgica e encorajar os aprendizes a serem mais criticos e reflexi-
vos, aprendendo além dos aspectos linguistico-culturais, ou seja, como
posicionar-se diante de temas variados a fim de serem protagonistas de
uma pratica transformadora. Ressaltamos a necessidade da capacitagdo
continua do professor-pesquisador para que posicionamentos e condutas
perante o ensino possam ser renovados, revistos, revisitados e ampliados.
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MAPEANDO TEMATICAS NO TELETANDEM:
AS SESSOES DE MEDIACAO COMO CONTEXTO DE
ENSINO/APRENDIZAGEM

Daniela Nogueira de Moraes Garcia
Victor César de Oliveira
Douglas Cunha dos Santos

Introduciao

Frente a0 mundo globalizado e o avan¢o midiatico, encontramo-
nos num momento propicio para repensar meios e praticas de linguas
e culturas estrangeiras. O contato com o estrangeiro, com informagdes
atualizadas em tempo real, que ha anos se apresentava de forma segrega-
cionista e seletiva, hoje ja toma parte no cotidiano, e dessa forma abrange
uma maior parcela da sociedade.

As novas tecnologias de informagao e comunicagao, o acesso demo-
cratico a internet, sejam nas bandas fixas ou mdveis, promovem novas
ferramentas e recursos que sustentam a demanda dessa nova sociedade.
Focamos, entdo, na potencialidade dessas novas tecnologias para praticas
de lingua e cultura estrangeira.

O presente trabalho se estabelece no contexto do Teletandem, no
qual os participantes tém a oportunidade de interagdo real com diferen-
tes povos, linguas e culturas, promovendo um ambiente singular para
a aprendizagem. Enfocaremos as sessdes de mediagdo para realizar um
mapeamento de temas abordados entre os participantes brasileiros e,
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também, para observar a atuagdo dos alunos e professor/pesquisador/
mediador com os grupos.

Acoes telecolaborativas e (tele)tandem

Dentro do contexto Tandem (DELLILE e CHICHORRO, 2002), os
participantes se alternam entre os papéis de aprendiz mais e menos profi-
ciente em fung¢do de um mesmo objetivo: a aprendizagem de uma lingua.
Embora essa intera¢do muito se assemelhe a uma conversa comum, um
bate-papo, ou ainda a troca de experiéncias entre professores particulares,
Vassallo & Telles (2006, 2009) destacam que esse ndo ¢ o caso.

Muito além da troca linguistica, dentro das interagdes em tandem
ha um espago compartilhado propicio as trocas de informagdes culturais
e experiéncias pessoais dentro do ambiente estrangeiro, de forma a cons-
truir relagdes sociais e desenvolver competéncias linguisticas e culturais.

Schwienhorst (1998) destaca a presenga de trés principios nas
praticas em Tandem: a reciprocidade, o bilinguismo e a autonomia que
podem influenciar no sucesso do processo de aprendizagem.

O principio da reciprocidade indica que ambos os interagentes
devem ter oportunidades iguais de aprendizagem, trazendo equidade no
tempo de instrucao de cada lingua/cultura. Brammerts (2003 ) reconhece
que ambos os parceiros devem se beneficiar das trocas estabelecidas.

O bilinguismo, como ¢ referenciado o uso separado das linguas, ¢ o
principio que promove ampla oportunidade para as praticas das linguas
durante a interag@o de forma equilibrada e igualitaria. Cada lingua deve
ter seu proprio espago para instrugdo/aprendizagem dentro da sessdo e
deve-se evitar o uso alternado de linguas, a fim de promover uma maior
dedicacao a lingua-alvo durante seu momento na interacao.

O terceiro principio, autonomia, se destaca dos dois primeiros ao
ser de dificil defini¢ao, sendo confundido com a autoinstru¢do. Porém,
Little (2003, s/p) indica que “(...) ha consenso que a pratica da autonomia
do aprendiz requer percep¢ao, uma atitude positiva, capacidade para
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reflexdo e uma disposi¢do para ser pro-ativo em auto-gerenciamento
e na interagcdo com outros . Segundo Brammerts (2003), a autonomia
prevé o autogerenciamento do processo de aprendizagem, sendo de
responsabilidade dos pares estabelecer suas proprias metas ¢ pensar em
como alcancga-las dentro da parceria.

19

Integrando as tecnologias digitais ao modelo tandem, a acgdo ultra-
passa o ambito da colaboracdo ¢ passa a ser de telecolaboragdo. Belz
(2003, p. 2) elucida:

Nas parcerias telecolaborativas, aprendizes, internacionalmente
distantes, paralelamente as aulas de linguas, usam ferramentas
de comunicagdo propiciadas pela Internet como e-mail, bate-
papo, listas de discussio, e MOOs (assim como outras formas
de comunicagdo eletronicamente mediada), como suporte para
a interagdo social, dialogo, debate e troca intercultural. [...] A
telecolaboracdo pode ter um valor especifico para os estudantes
que ndo possuem a oportunidade significativa (orientada pelo
professor) de interagir com pessoas de outras culturas.

Sendo assim, ressaltamos que as ac¢des telecolaborativas promovem,
mesmo que haja limitagdes tecnoldgicas em alguns casos, contextos mais
democratizados fazendo com que aprendizes tenham a possibilidade
de acessar o intercambio linguistico e cultural de linguas estrangeiras
mesmo de forma online.

Partindo de tais principios, agdes e de experiéncias pessoais do Pro-
fessor Doutor Joao Antonio Telles nasceu o Teletandem, contexto que
visa sessOes de intercambios virtuais bilingues via plataformas digitais
entre aprendizes de linguas diferentes. Apos cada interagdo, propoe-
se, também, uma sessdo de mediagdo que se articula como espago de
devolutiva dos interagentes em dialogo com um professor/pesquisador/
mediador responsavel pelo grupo e que conduzira as discussoes. Ainda
sobre a pratica, o autor apresenta a seguinte defini¢ao:

1 “In other words, there is a consensus that the practice of learner autonomy requires insight, a
positive attitude, a capacity for reflection, and a readiness to be proactive in self-management
and in interaction with others” (LITTLE, 2003, s/p).
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[t]eletandem é um contexto virtual, autbnomo e colaborativo
que usa ferramentas de videoconferéncia online (texto, voz e
webcam da tecnologia VOIP, como o Skype) para promover
interacdes intercontinentais e interculturais entre aprendizes
de uma lingua estrangeira. (TELLES, 2015, p.2)

Assim sendo, compreendemos a a¢do em Teletandem como ferra-
menta de maximizag@o de ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras
tanto no tocante as trocas linguisticas e culturais quanto as sessodes de
mediacdo em que os aprendizes refletem sobre a pratica.

A seguir, apresentamos a contextualizagdo da pesquisa bem como
a metodologia adotada.

Metodologia

Baseando-nos em André (2013) e Denzin e Lincoln (2011), analisa-
mos os dados sob a perspectiva de um estudo de caso de cunho qualitativo.
Para Yin (2005, p.32), “o estudo de caso ¢ uma investigacdo empirica
que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da
vida real” e, também, explicitado por André¢ (2013) como:

[o]s estudos de caso podem ser instrumentos valiosos, pois o
contato direto e prolongado do pesquisador com os eventos e
situagdes investigadas possibilita descrever a¢des e compor-
tamentos, captar significados, analisar interagdes, compre-
ender e interpretar linguagens, estudar representagdes, sem
desvincula-los do contexto e das circunstancias especiais em
que se manifestam. Assim, permitem compreender nao s6 como
surgem e se desenvolvem esses fenomenos, mas também como
evoluem num dado periodo de tempo. (ANDRE, 2013, p.97)

A partir das citagdes, podemos compreender que o estudo de caso
de cunho qualitativo ¢ o mais apropriado para esse tipo de pesquisa,
visto que as sessoes de mediacdo aconteciam em contato direto entre
os interagentes entrevistados e professores/pesquisadores/mediadores.
Ressaltamos, também, que as mediagdes foram realizadas no Laboratorio
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de Teletandem de uma universidade publica paulista que possui suporte
tecnoldgico para a condugdo do intercAmbio virtual.

Os participantes da pesquisa enquadram-se em duas categorias:
mediadores e interagentes. Os mediadores, que conduziram as sessoes
em Teletandem, foram dois alunos do curso de Letras em que um deles
atuava, também, como pesquisador e eram auxiliados por uma professora/
pesquisadora de Teletandem em alguns encontros.

Os interagentes brasileiros eram alunos regularmente matriculados
nos Cursos de graduagdo da universidade em cursos variados da area de
humanas e biologicas nos revelando que o projeto abrange um publico
para além do Curso de Licenciatura em Letras. Como ja elucidado, os
dados foram coletados nas sessdes de mediacdo que ocorreram apds as
interagdes em Teletandem, obtidos por meio de gravacoes dos relatos dos
aprendizes brasileiros sobre suas experiéncias. Com a transcri¢ao dos dados,
objetivamos estabelecer nosso escopo de pesquisa que € o mapeamento das
tematicas mais recorrentes no grupo apresentado visando a maximizagao
da aprendizagem de inglés via sessdes de intercambio virtual.

Acentuada a relevancia das mediagdes no processo de ensino/
aprendizagem, tendo em vista que € nesse espaco onde os interagentes
fazem reflexdes sobre suas proprias praticas, compomos os dados da
seguinte forma:

Tabela 1 — Grupos de amostragem.

Grupo 1 - G1 Grupo 2 - G2
Numero de intera¢des 6 5
Numero de participantes 7 7
Presenga do professor/pesquisador/ sim sim
mediador (PPM)?
Presenca dos alunos/ pesquisadores/ sim sim
mediadores (APM)?

Fonte: elaboracdo propria
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Com os dados organizados e contextualizados, passamos para a
analise do presente estudo.

Analise de Dados

Na realizagdo das sessdes de mediagdo, ¢ possivel observar a ma-
nifestacdo de diversas questdes e tematicas, o que consideramos um
ambiente favoravel para fomentar a reflexdo, autoavaliacdo, autonomia
e crescimento dos participantes. Assim, retratamos, agora, algumas das
tematicas abordadas entre estudantes brasileiros, APMs e PPM que nos
chamaram a atengao.

Esclarecendo que as trocas linguisticas aqui enfocadas abrangeram
as linguas inglesa e portuguesa, a interferéncia do espanhol constitui-se
recorrente em interagdes com estudantes estadunidenses. Sendo assim,
os excertos 1 e 2 indicam a mencao a interferéncia da lingua espanhola.

Excerto 1 — Mediagao de 07 de outubro, Grupo 2.

APM: entdo a questdo do portunhol interferindo chamou a atengdo de vocés?
Todos: Sim

Pedro: eles sempre tém o espanhol como segundo idioma e ai o espanhol ¢é
muito parecido... vem tudo do latim, né?

No caso do excerto 1, a APM questiona acerca da interferéncia do
espanhol, utilizando o termo ‘portunhol’. Ha, diante disso, uma sinaliza-
¢do afirmativa por parte do grupo de participantes. Pedro comenta acerca
da lingua espanhola constituindo-se um segundo idioma e as semelhancas
com 0 portugués.

No excerto 2, a interferéncia do espanhol ¢ comentada por Maria
Fernanda.
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Excerto 2 — Mediagdo de 28 de outubro, Grupo 1.

Maria Fernanda: E hoje eu senti um pouco da interferéncia do espanhol,
porque... Hoje e na interagdo passada também, porque... ham... Ela fica... Ela
fica falando, por exemplo, ... “enamorado”. Ela vai falar do namorado dela,
ela nao falou “boyfriend”, ela falou “enamorado” para mim. Ai eu falei “¢

namorado. Enamorado, ndo.”

Assim, considerando que se trata de grupos diferentes, podemos
afirmar que a interferéncia do espanhol ¢ recorrente.

Segundo Schiitz (2018), [i]nterferéncia ¢ a ocorréncia de formas
de uma lingua na outra, causando desvios perceptiveis principalmente
no ambito da pronuncia, mas também do vocabulario, da estruturagdo
de frases, bem como nos planos idiomatico e cultural (SCHUTZ, 2018,
s/p). No caso do excerto 2, Maria Fernanda aponta interferéncias, como
mencionada pelo autor, de vocabulario e, também, sua atitude de correcao,
indicando o termo apropriado.

Em caso de necessidade de faltas, é sugerido que seja providenciado
um participante para atuar de forma provisoéria de modo que o compro-
misso do parceiro estrangeiro, que realiza as interagdes conjugadas as
aulas de Lingua Portuguesa, ndo seja ignorado. Um remanejamento de
data e horario, também, podem ser considerados de forma que a interacao
ocorra fora do encontro com o grupo.

O excerto 3 indica a questao da substituicdo e atuagdo do partici-
pante brasileiro.

Excerto 3 — Mediagao de 21 de outubro, Grupo 2

APM: O que vocés acharam da interacdo de hoje...

Giovane: Entdo, foi bem legal a minha interagdo, mas eu nio sou dessa
turma, eu entrei para substituir alguém. Nao teve muito papo, assim... Eu
penso comigo, esse negodcio de vocé se apresentar come muito tempo da
interagdo, sabe? O que vocé gosta de fazer, qual o seu nome, sua idade...
Entdo, a hora que o assunto comegou... Pronto! J& acabou a interagdo! Mas
foi bem produtivo, sabe? A primeira interagdo ¢ sempre isso, sabe? Por qué
vocé estuda portugués? Ha quanto tempo? Depois que o assunto comegou a

andar, acabou o tempo!

61



DIALOGOS SOBRE MULTIMODALIDADES, MULTILETRAMENTOS E ENSINO DE LINGUAS

Quando questionado pela APM acerca da experiéncia, Giovane
apresenta a informagao de sua substitui¢do, ja que ndo integra o referido
grupo. Destaca, porém, que em interagdes nas quais atua como substituto,
ndo ha muito avango de assuntos na conversagao ja que, nas primeiras
interagdes, ocorrem as apresentacdes entre os pares. Dessa forma, po-
demos pensar que o estabelecimento de parceiros de forma fixa durante
as interacdes pode ser benéfico para que haja um aprofundamento nas
tematicas abordadas.

No caso do excerto 4, Guilherme explana para a PPM a decisdo
tomada junto a sua parceira.

Excerto 4 — Mediagao de 21 de outubro, Grupo 2

Guilherme: Semana que vem eu ndo vou poder vir. Eu ja falei para ela.
PPM: Ta... Se voce puder arrumar um substituto para a gente...

Guilherme: Eu falei com ela e a gente combinou de fazer em outro horario...

PPM: E, pode ser também! Mas ai, ela ndo vem para esse horario para nao

ficar faltando (parceiro), ai vocés acordem entre voces...

Como se pode observar, Guilherme optou por reagendar a interagao
na qual ndo poderia participar. Dessa forma, alertada acerca da falta, a
participante ndo ficara a sua espera e o elo, também, ndo sera interrom-
pido. A PPM reconhece essa agdo como uma opgao passivel de acordo
entre 0s pares.

E interessante observar a mediagdo como um espago que se cria
para a vivéncia de experiéncias significativas, aqui, no caso, o exercicio
da autonomia. Guilherme nao foi instruido para sua tomada de deciséo,
mas o fez, em consonancia com sua parceira.

Problemas técnicos podem ser retratados no momento da mediacao,
como apontam os excertos 5 e 6, a seguir.
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Excerto 5 — Mediagdo de 21 de outubro, Grupo 2

Juliana: no fim da interagao, tipo, dois ultimos minutos, nao tinha audio! Mas
como eu ja sabia o assunto que ele tava falando, eu fiz leitura labial porque
eu ndo queria falar para ele “olha, para que eu nao t6 te ouvindo!”...

PPM: Essa questao do problema do audio, eu vou passar para os coordenadores
para ver o que que esta acontecendo, porque ela interferiu nas interagdes de
ontem e nas de hoje também. S6 que a gente ndo sabe se € problema técnico,
se ¢ problema de conexao.

André: isso aconteceu comigo também... Teve uma hora que sumiu o dudio

e... vocé fica assim, né?

No excerto 5, Juliana e André relatam semelhanca em um problema
com audio em suas interagdes. No caso de Juliana, ela afirma que recor-
reu a leitura labial como tentativa de contornar a dificuldade provisoria.
Diante da situagdo, a PPM informa que discutira com os coordenadores
para compreender e buscar reparos.

O excerto 6, retrata uma dificuldade com a conexao a internet.

Excerto 6 — Mediagao de 14 de outubro, Grupo 1

APM: A internet... A conexao de vocés foi ok?

Mateus: sim, a minha foi!

Mariana: A minha teve um problema... S6 uma horinha, ela falou que nao
tava tendo internet.

Maria Fernanda: O meu caiu uma hora, mas depois resolveu... Voltou! Foi

tranquilo!

Diante do questionamento do funcionamento da conexao, Mariana e
Maria Fernanda expdem dificuldades provisorias com a queda da internet.

Infelizmente, as questdes relacionadas a conexao podem ser impre-
visiveis e ndo facilmente solucionadas ja que ha uma interdependéncia de
redes com outros Campus da universidade e, nem sempre, as dificuldades
sdo resolvidas a nivel local. De qualquer maneira, € preciso ter bom senso
e caso os participantes se sintam prejudicados por questdes tecnologicas,
¢ possivel, de maneira emergencial, como vimos, agendar sessdes fora
dos horarios com o grupo.
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A partir da compreensao do feedback como “reagdo a presencga ou
auséncia de alguma acdo com o objetivo de avaliar ou pedir avaliacio
sobre o desempenho no processo de ensino-aprendizagem e de refletir
sobre a interacdo de forma a estimula-la, controla-la ou avalia-la” (PAI-
VA, 2003), os proximos excertos dizem respeito ao feedback, tematica

que, também, perpassa as sessoes de mediacdo em Teletandem.

Excerto 7 — Mediagdo de 14 de outubro, Grupo 2

APM: E como foi a interag@o hoje?

Giovane: Ela falou que meu inglés ta perfeito, mas eu tenho dentro de mim
que ndo esta, né? “How was my English today?” (como foi meu inglés hoje?)
e ela “Perfect, congratulations!” (Perfeito! Parabéns!) Nao, ndo esta! Sabe?
Mas foi bem legal (...)

APM: Entdo vocé curtiu mais essa interacao.

Giovane: Curti mais essa mesmo!

APM: Caso parceiros de vocés pecam feedback, e muito provavelmente nao
vao pedir, porque geralmente eles tém nocdo do portugués deles, principal-
mente os que tao comecando agora, eles geralmente ndo pedem... Mas caso
eles pegam, sejam honestos, porque se vocé falar que td maravilhoso, perfeito,
sendo que a pessoa tem varias coisas para melhorar.. Nao faz sentido...
Giovane: Exatamente! Eu senti isso hoje na pele!

APM: Exato! Mas, se vocé chegar também ja falando super mal, ndo valori-
zando o esfor¢o do outro, nem valorizando aquilo que ele faz de bom, tam-
bém nao ¢ muito legal! Entdo, tenham essa sensibilidade e essa sinceridade

também em saber dosar.

No excerto 7, € possivel observar a abordagem de feedback no dia-
logo entre a APM e Giovane e, também, na parceria. Quando o partici-
pante discorre acerca de sua experiéncia a APM, oferece uma devolutiva
para que suporte seja oferecido, em caso de necessidade. E importante
para professores/pesquisadores/mediadores o recebimento de relato e
avaliacdo da experiéncia por parte dos participantes para que melhores
direcionamentos sejam dados na condugao da experiéncia, quer em nivel

local quer no exterior.
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No caso de Giovane, ha muita animacdo em seu relato devido a
avaliacdo oferecida pela parceira estrangeira, afirmando seus avangos na
lingua inglesa. Notamos, também, a intervencao da APM incentivando
a solicitagdo de feedback. Segundo ela, tal solicitacdo é muito positiva
desde que haja sensibilidade e sinceridade ao fazé-la em um reconheci-
mento dos esfor¢os na parceria.

O excerto 8 retrata semelhante situagdo do excerto 7, porém, apesar
de ser o mesmo participante, refere-se a interacdo realizada no outro
grupo, com diferente parceria estrangeira.

Excerto 8 — Mediagdo de 28 de outubro, Grupo 1

APM: Entao vocé percebe a evolucao?

Giovane: Demais! Eu falei para ela “vocé, no comego, colocava coisa do
passado no presente, do presente no passado...tinha que prestar muita aten¢do
em vocé para eu conseguir entender. Hoje, ndo. Eu posso te entender per-
feitamente, entdo, parabéns!”. Ela “Ai, obrigada! Nossa! Eu vi isso em vocé

também em um més. Vocé ta conseguindo falar melhor.

Observamos que a cessdo e o recebimento de feedback podem po-
tencializar a relagdo entre os pares e, também, a atmosfera de motivagao
que se constroi, impulsiona o processo de aprendizagem.

Em consonancia com o pensamento da APM, claramente expresso
no excerto 7, Maria Fernanda relata ter realizado feedback na parceria.

Excerto 9 — Mediagdo de 18 de novembro, Grupo 1

Maria Fernanda: Hoje a gente fez o feedback. Eu falei do portugués dela e
ela falou do meu (inglés) também e eu fiquei tipo, tao feliz...

APM: e vocé gostou?

Maria Fernanda: sim, ¢ ela ficou feliz também com o que falei (do portugués
dela).

APM: foi um feedback sincero?

Maria Fernanda: sim, claro que foi!

APM: porque o feedback, vocé pergunta com foi o seu inglés, a pessoa per-
gunta como foi o portugués dela... ¢ importante ter sinceridade...

Maria Fernanda: Sim! Eu falei pra ela que eu senti melhora no portugués dela
desde a primeira vez que a gente comegou a conversar.
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E possivel observar, no excerto 9, a reciprocidade sendo exercitada

na parceria, na cessao e recebimento de feedback. Apos questionamento
da APM, a brasileira relata que a devolutiva foi realizada com sinceridade,
baseada em uma avaliagdo real do desempenho linguistico de ambas.

De acordo com Samburskiy (2014),

O que ¢ evidente é que feedback, seja implicito ou explicito,
facilita a aprendizagem de linguas. Podemos conjeturar que
fazer com que os aprendizes notem o uso incorreto da forma
por meio de estratégias implicitas ou explicitas ¢ o primeiro
passo a facilitar a captagdo da lingua por parte do aprendiz.
(SAMBURSKIY, 2014, p. 161-162)

Assim, pautados nos principios da reciprocidade e da autonomia,

questoes abordadas de forma recorrente pela APM, os pares vao se
ajudando, como proposta do Teletandem, na construgdo conjunta de
conhecimento e o feedback constitui-se parte relevante do processo,
como se pode notar.

O uso separado e a reciprocidade na divisao de tempo para as linguas

¢ reforcado pela aluna/pesquisadora/mediadora nas sessdes de mediacao
j& que trazem implicagdes para o bom andamento da experiéncia em
Teletandem, como demonstra o excerto 10.
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Excerto 10 — Mediag@o de 07 de outubro, Grupo 2

APM: (...) refor¢ando a questio de manter as linguas separadas, porque parece
que eu vi que ainda deu uma misturada... mas ok porque hoje € o primeiro dia,
né? Mas assim, evitar a0 maximo, porque isso € pra vocés mesmo. Ento, tentar
manter - que € um dos principios do Teletandem — o uso separado das linguas.
Geralmente os professores de 1a avisam, mas fazer essa cronometragem do
tempo € parte do conceito de autonomia que vocés tém. Vocés tém autonomia
para escolherem temas e coisas do tipo e gerir o tempo de vocés se enquadra ai.
Geralmente nds tomamos esse cuidado também. Vocés tém que ficar atentos,
tal... temas... se vocés se organizarem, se vocé€s tiverem objetivos especificos,
tragam, aproveitem! Assim, usufruam o maximo dessa experiéncia de ter um

parceiro nativo ou entao que ¢ proficiente naquela lingua...e mesma coisa. Se

oferecam para ajudar os parceiros de voceés.
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O excerto 11 retrata o refor¢o, junto ao grupo, acerca do uso separado
de linguas, agora no Grupo 1.

Excerto 11 — Mediagao de 14 de outubro, Grupo 1

PPM: Entéo, parece que correu tudo bem, né? S6 vou voltar... Porque isso
a gente pega no pé mesmo... Para sempre estar lembrando a importancia de
usar as linguas separadamente, né? Tentar reservar o tempo do portugués para
portugués e o tempo do inglés para inglés...

(Todos assentem)

Destacamos que a observagao aos principios do Teletandem
(SCHWIENHORST, 1998) ¢ incentivada no sentido de maximizar a
experiéncia telecolaborativa. O papel do professor/pesquisador/mediador
reafirma sua importancia ja que, ao propiciar espagos para reflexao, auto-
nomia e crescimento, permite acoes que expandem os limites linguisticos
e atingem esferas da formagao do ser humano. Assim, podendo atuar
para além de conteudos, o professor/pesquisador/mediador para atuar
em cenarios de telecolaboracdo expande a sala de aula, oferece voz aos
participantes, permite o exercicio da competéncia intercultural, vivencia
experiéncias auténticas.

Infelizmente, por questdes organizacionais, ndo teremos espaco para
compartilhar demais questoes observadas nas sessoes de mediag¢ao, como
estratégias de aprendizagem, negociag@o entre os pares, procedimentos
de correcdo e autoavaliagdo, abordagem de esteredtipos. Todavia, ndo
minimizamos sua importancia ja que constituem-se, também, perspec-
tivas para fomentar posturas critico-reflexivas e a formagao de sujeitos
melhor preparados para atuar em um mundo globalizado e internacional.

Consideracoes Finais
O Teletandem ¢ uma realidade que deve ser considerada como
alternativa aos meios de acesso as linguas e culturas estrangeiras. As

praticas telecolaborativas que eram descritas ha anos como possibili-
dades futuras, hoje ja sdo parte de nosso dia a dia, e a troca de expe-
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riéncias entre povos estrangeiros por meio das tecnologias e midias
tem se desmistificado.

Em suma, o Teletandem, contexto de promog¢do de parcerias
internacionais para praticas bilingues na aprendizagem de linguas
proposto por Telles (2006, 2009), tem atendido demandas de inter-
nacionalizagdo e¢ acesso ao intercambio de culturas e idiomas, entre
nativos e/ou proficientes. As interagdes sdo realizadas por meio de
parcerias internacionais utilizando softwares de videoconferéncia.
Posteriormente, sob a responsabilidade de um professor/pesquisador/
mediador, os participantes brasileiros sdo reunidos para sessdes de
mediacdo que consistem em reunides pos-interagdo a fim de promover
a reflexao e compartilhar experiéncias.

Desta forma, entendemos que podem ser ampliadas perspectivas de
ensino/aprendizagem de linguas e o tratamento de multiplas questoes. A
partir da analise das transcri¢des de sessdes de mediagao de dois grupos
de Teletandem, sob uma perspectiva qualitativa, apresentamos um estudo
de caso para mapear os temas aludidos entre os participantes brasileiros
e observar a atuacao do professor/pesquisador/ mediador com os grupos.
Os resultados indicam que, pelos diversos temas abordados, a mediacdo
promove um ambiente favoravel a reflexao, autoavaliacao, autonomia e
crescimento sob a orientacdo do mediador.

Entendemos, por meio desse trabalho, a funcdo e importancia da
conducao de acdes de intercambio virtual e, também, a presenca do me-
diador, seja na figura do professor/pesquisador ou do aluno/pesquisador,
como for¢a motriz do processo de sublimaciao do conteudo discutido
durante a interacdo. Sua fung¢do se pauta, ndo apenas, no gerenciamento
de adversidades tecnologicas com vistas a um ambiente virtual adequado
para a interagdo, mas também no fomento do processo de compartilha-
mento, de maneira que, ao interagente, sejam ampliadas as possibilidades
de reflexdo e aproveitamento da experiéncia.

Percebemos que € perante a figura do mediador que o processo re-
flexivo se inicia, e ¢ durante as sessdes de mediacdo que os interagentes
tém a oportunidade de partilhar com seus pares experiéncias pensadas
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como pessoais, mas que se revelam coletivas ao ser realidades compar-
tilhadas por outros membros do mesmo grupo.

A diversidade tematica, aqui observada, refor¢a a relevancia do
intercAmbio virtual para expandir o formato e conteudos de aulas for-
malmente conduzidas. Reforga, também, as possibilidades de troca de
conhecimento, de compartilhamento de experiéncias, de desenvolvimento
de competéncia entre povos e culturas, associada a atuagdo do mediador.

Reconhecendo prismas variados para se pensar na telecolaboragao,
ndo esgotamos a tematica, mas sim vislumbramos uma extensa area de
estudos ja que concebemos que o processo reflexivo gera o reconhecimen-
to do proprio processo de aprendizagem, promove autonomia e amplia a
visdo acerca do ensinar ¢ do aprender com o suporte tecnologico.
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OS MULTI E NOVOS LETRAMENTOS NA BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) NO ENSINO
DE LINGUA PORTUGUESA

Gabriela Martins Mafra
Claudio J. de Almeida Mello

Introducio

Este trabalho ¢ fruto de estudos desenvolvidos no Programa de P6s-
Graduacdo em Letras, da Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNI-
CENTRO), sobre politicas publicas, para o ensino de Lingua Portuguesa.
Especificamente nos debrugcamos, neste trabalho, nas partes Introdugao,
Estrutura da BNCC e Etapa do Ensino Fundamental da Base Nacional
Comum Curricular (doravante — BNCC), para indagar sobre significados
da recorréncia explicita do termo “letramento”, de seus derivados (letrar,
letrando etc.) e de suas especificacoes (letramentos, multiletramentos,
novos letramentos, letramento digital etc.) para o que ¢é prescrito para o
trabalho educacional no Componente Lingua Portuguesa.

A BNCC (BRASIL, 2017, p.10) estabelece “contetidos minimos, de
modo a assegurar formagio basica comum”. E prevista desde a consti-
tuicdo de 1988 e é reafirmada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
(LDB — BRASIL, 1996). Prescreve que a orienta¢ao nela contida ¢ res-
ponsavel por 60% do total da carga horaria, sendo os outros 40% optati-
vos, conforme curriculos estabelecidos pelas escolas. Dessa forma, ela
ndo € a tnica responsavel pelo ensino do componente curricular Lingua
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Portuguesa. A Base como um documento de nivel federativo, prescreve
o trabalho educacional e, desse modo, pode influenciar, diretamente, a
pratica dos professores.

O Ministério da Educac¢ao (MEC) ndo reconhece na propria BNCC
(BRASIL, 2018) a proposta de curriculo, tomando-a como “[...] uma
ferramenta que vai ajudar a orientar a construcao do curriculo de mais
de 190 mil escolas da Educag@o Basica do pais, espalhadas de Norte a
Sul, publicas ou particulares” (BRASIL, 2015, s/p).

Cabera a outras instancias a elaboracao de um referencial curricular
que agregue as especificidades do estado/cidade — como o que foi cons-
truido pela Secretaria de Estado da Educagdo do Parana (Seed-PR)' —, o
qual passara a conduzir a reorganizacao dos curriculos escolares. Além
disso, a Base pode influenciar diretamente na elaboracdo dos materiais
didaticos que serao trabalhados em sala, desde a selecdo dos objetos
didaticos, as ferramentas mediadoras desse processo até as concepgoes
que perpassam as diversas instancias do ato de ensinar e aprender — entre
elas, a concepcao do que ¢ ser letrado nos dias atuais.

A justificativa da pesquisa esta em interpretar as concepgdes expli-
citas de letramento(s) que perpassam o texto da BNCC do Ensino Fun-
damental no ensino da Lingua Portuguesa a luz de atuais estudos sobre
o tema, tendo em vista a implicacdo da BNCC na formagao autonoma,
critica, ética, democratica, historico-social dos estudantes da educacao
basica, pois, ao verificar a nocao de letramentos privilegiada pela BNCC,
poderemos compreender e problematizar os encaminhamentos metodo-
l6gicos no ensino de Lingua Portuguesa para a Educacao Bésica em uma
perspectiva de pratica social.

Este estudo ¢ inserido na Linguistica Aplicada (MOITA LOPES,
2006) de cunho critico, enquadra-se na abordagem qualitativa (DENZIN;
LINCOLN, 2000), no campo dos documentos prescritivos, focalizando
o conceito “letramentos” e seus correlatos na Introducao, Estrutura da

1 Disponivel em: http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/bncc/2018/referen-
cial curricular parana cee.pdf e http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/
crep_2020/lingua_portuguesa_curriculo_rede estadual paranaense diagamado.pdf. Acesso
em: 12 ago. 2020.
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BNCC e da Etapa do Ensino Fundamental no Componente Lingua Por-
tuguesa. Metodologicamente utilizamos a busca explicita em motor de
pesquisa, ferramenta de busca ou como, geralmente, ¢ chamado, buscador,
dos termos citados, interpretados a luz do estudo bibliografico sobre a
area, com aporte linguistico-discursivo, utilizando método de analise
dedutivo-indutivo, tendo como unidade de analise o discurso.

Além dessa breve introdugdo, na qual apresentamos nossa meto-
dologia e objeto de analise, a Base, trataremos nas outras segoes, de
conceitos caros a nosso tempo, os quais nos levam do letramento da letra
até os multi ¢ novos letramentos (se¢do 1), de como tais conceitos estao
prescritos na BNCC (BRASIL, 2018), do Ensino Fundamental (se¢o 2),
e por fim, apontaremos algumas consideragoes finais que nos auxiliam a
refletir em relagdo ao que ¢ letrar na sociedade atual (segdo 3).

1. Letramentos

Os primeiros registros do uso do termo “letramento” no Brasil sdo
creditados a Mary Kato (1986), que o utiliza para salientar aspectos de
ordem psicolinguistica envolvidos na aprendizagem da linguagem. A
palavra letramento foi introduzida no Brasil em meados dos anos 1980,
com significados fortemente contextualizados no campo do ensino da
lingua escrita (SOARES, 2010) e teve seu uso disseminado a partir de
meados dos anos 90 (MORTATTI, 2007), passando a ser utilizada por
numerosos pesquisadores e educadores em perspectivas variadas, insti-
gando uma grande complexidade conceitual e pragmatica, mas com uma
base comum: o fato de que aprender uma lingua implica em ultrapassar
a simples decodificagdo das letras e abarcar a complexidade das praticas
sociais existentes na sociedade.

Nesse sentido, a alfabetizagdo tem caracteristicas especificas, di-
ferentes das do letramento, mas ¢ parte integrante dele. Como pratica
escolar, ela ¢ essencial: todos precisam ser alfabetizados para poder
participar, de forma autonoma, das muitas praticas de letramento de di-
ferentes institui¢des. Para Cerutti-Rizzatti (2012, p. 292), o “letramento
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delineou-se como um conceito intrinsecamente associado a concepgao
de escrita como pratica social e como processo cultural”.

Assim, o termo e o conceito de “letramento” no Brasil surgiram no
campo do ensino da escrita como um processo diferente do de alfabeti-
zagdo, mas indissociavel, pois implica formar aprendizagens diferentes,
uma relacionada a aquisicao do sistema alfabético e ortografico da lingua
escrita, do codigo linguistico, de forma a desenvolver compreensao sobre
esses processos e outra relacionada ao uso da escrita como pratica social,
como forma de agir no mundo por meio de textos escritos (SOARES,
2010).

Quanto ao termo “letramentos”, Rojo (2010, p. 458) o define como
uma grande variedade de praticas de linguagem que envolvem, de uma
ou de outra maneira, textos escritos.

Nesse sentido, ha uma multiplicidade e variedade das praticas le-
tradas, valorizadas ou nao nas sociedades em geral (ROJO; MOURO,
2012). Por isso, muitas vezes ela utiliza o termo letramentos multiplos
(ROJO, 2009), ainda que o termo “letramentos” ja contemple essa nogao.

No processo de ensino-aprendizagem, no qual podemos construir
constantes didlogos com os mais diversos modos de representagdes
textuais, ou seja, géneros discursivos um letramento, unicamente, gra-
focéntrico, ou seja, baseado na escrita, ndo se sustenta. Necessitamos de
letramentoS, no plural, como legides (LEMKE, 2010, p. 455) que incluam
as diversas formas de representacdes da lingua(gem) para que o potencial
topologico desse mundo cada vez mais dindmico, hibrido, digital, pro-
picie a expressdo identitaria desse sujeito contemporaneo que vivencia
constantes mudangas, e assim observa os letramentos se expandirem e
modificarem, tornando-se multi € novos letramentos.

O termo Multiletramentos formado pelo prefixo “multi”, modifica-
dor do conceito de letramentos,

[...] remete concomitantemente a duas modalidades presentes
nas praticas de letramento da atualidade: a multiplicidade
de linguagens ou semioses presentes, cada vez com maior
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intensidade, nos textos contemporaneos — em muito devido as
tecnologias digitais —, [...], e a multiplicidade de culturas ou a
diversidade cultural que atua nas praticas de letramento dos in-
dividuos cada vez mais evidentemente. (ROJO, 2017b, p. 194)

Sendo assim, por conta das mudangas da contemporaneidade en-
volvendo categorias como a hipermodernidade, as multissemioses e a
diversidade cultural, Rojo e Mouro (2012), Rojo e Barbosa (2015) e Rojo
(2017b) compreendem que o termo multiletramentos tenta dar conta da
presenca concomitante nos textos contemporaneos, de semioses que vao
além da linguagem verbal (ROJO, 2017). “Assim, o estudo dos multile-
tramentos seria o estudo da multiplicidade de linguagens e culturas que
compdem os mais variados textos contemporaneos” (ROJO, 2017b, p.
197). Para Kleiman (2010, p. 49) “nao ¢ apenas a linguagem verbal que
contribui para o sentido; a imagem se tornou uma forma de expressao
e de comunicagao muito poderosa”. Atualmente, muitos textos escritos
possuem recursos multissemioticos, ou seja, “combinam diferentes mo-
dos de representagao (imagens, musica, cores, lingua escrita, linguagem
falada)” (KLEIMAN, 2010, p. 49).

A partir da compreensao da “mentalidade 2.0”, termo cunhado por
Lankshear e Knobel (2007), na qual a nova tecnologia, a digital, modifica
o0 modo de agir no mundo, podemos pensar nos novos letramentos, Rojo
(2017b) caracteriza-os como aqueles que hibridizam textos e discursos
alheios para gerar novas significacdes parddicas ou criticas. Eles sdo
“mais participativos, colaborativos, distribuidos; menos individualizados,
autorais, publicados; menos dominados por especialistas” (ROJO, 2017D,
p- 198). Esses novos letramentos alteram de forma profunda alguns valo-
res e condutas do letramento tradicional: a autoria individual, a raridade,
o ineditismo, o controle da distribuicao dos textos (ROJO, 2017b).

Em relacdo aos novos letramentos, Vianna et al. (2016, p. 42)
pontuam que “ndo se trata de uma mudanga na perspectiva dos estudos
de letramento, mas de uma mudanca nas proprias praticas letradas do
passado”. O que mudou foram nossas praticas de letramento, nossa for-
ma de agir no mundo, devido as Tecnologias Digitais de Informacdo e
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Comunicagao (TDIC). Assim, se antes uma obra de arte era valorizada
por sua raridade, hoje sdo feitos inimeros remixes com objetivos diversos
inclusive com objetivo de criticar. H4, portanto, uma “[...](re)distribuicao
do conhecimento, ao invés da hierarquia, da autoria e da posse controla-
da e vigiada do conhecimento por diversas agéncias, como a escola, as
editoras e a universidade” (ROJO, 2017a, p. 4).

Os novos letramentos envolvem

[...] usar e construir syperlinks entre documentos e/ou imagens,
sons, filmes; enviar mensagem em um telefone celular; usar
linguagens digitais semioticas (tais como aquelas usadas pelos
personagens no jogo episodico online Banja, ou emoticons
em um email, chat ou mensagem instantdnea); manipular o
mouse em um texto; ler extensdes de arquivos e identificar
qual software lera cada arquivo; navegar mundos online em
trés dimensoes; fazer upload de imagens de uma camera ou
telefone digital para o computador ou para a Internet; inserir
texto em uma imagem digital ou animag¢do, ou anexar som
em uma imagem ou inserir som em uma imagem; construir
universos multimidia online de role-play; escolher, construir e
customizar o modelo de um blog. (LANKSHEAR; KNOBEL,
2006, p. 25, tradugdo nossa)’

Assim, 0s novos letramentos envolvem saber usar o digital para
participar socialmente, tanto na producao quanto na recepcao, dos textos/
midias.

2 Using and constructing hyperlinks between documents and/or images, sounds, movies, etc.;
text messaging on a mobile phone; using digital semiotic languages (such as those used by the
characters in the online episodic game Banja, or emoticons used in email, online chat space
or in instant messaging); manipulating a mouse to move around within a text; reading file
extensions and identifying what software will ‘read’ each file; navigating three-dimensional
worlds online; uploading images from a camera or digital phone to a computer or to the Inter-
net; inserting text into a digital image or animation, attaching sound to an image, or inserting
sound into an image; building multimedia role play universes online; choosing, building or
customizing a weblog template (LANKSHEAR; KNOBEL, 2006, p. 25).
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2. A abordagem do(s) letramento(s) no texto da BNCC

Para essa fase da pesquisa adotamos uma analise em nivel explo-
ratorio (GIL, 2014), por meio da busca explicita em motor de pesquisa,
ferramenta de busca ou como, geralmente, ¢ chamado, buscador, dos
termos “letra” (letrar, letrado(a), ou algum derivado), “letramento”,
“letramentos”, “multiletramentos”, “novos letramentos”; além de termos
relacionados ao letramento com fins especificos — letramento digital,

critico, literario etc.

No levantamento das ocorréncias buscamos nas partes, Introdu-
¢do, Estrutura da BNCC e na Etapa do Ensino Fundamental (area de
linguagens e Componente Lingua Portuguesa). Apresentamos a seguir as
incidéncias e discutimos os significados que tais termos podem adquirir
na BNCC (BRASIL, 2018).
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Quadro 1 — Recorréncias do termo “letramento(s)” seus derivados e suas especificacdes
na BNCC do Ensino Fundamental

Ordem/Termo

Secio do
documento

P.

Trecho

1* mundo letrado

4. Etapa do
Ensino
Fundamental

58

Como destacam as DCN, a maior de-
senvoltura e a maior autonomia nos
movimentos e deslocamentos ampliam
suas interagdes com o espaco, a relagao
com multiplas linguagens, incluindo os
usos sociais da escrita e da matematica,
permite a participa¢do no mundo letrado
e a construgdo de novas aprendizagens,
na escola e para além dela; a afirmagdo
de sua identidade em relag¢do ao coletivo
no qual se inserem resulta em formas
mais ativas de se relacionarem com esse
coletivo e com as normas que regem as
relagoes entre as pessoas dentro e fora
da escola, pelo reconhecimento de suas
potencialidades e pelo acolhimento e pela
valorizagdo das diferengas.

2% praticas diver-
sificadas de letra-
mentos

4. Etapa do
Ensino Funda-
mental

59

Nos dois primeiros anos do Ensino Funda-
mental, a agdo pedagdgica deve ter como
foco a alfabetizagdo, a fim de garantir am-
plas oportunidades para que os alunos se
apropriem do sistema de escrita alfabética
de modo articulado ao desenvolvimento de
outras habilidades de leitura e de escrita
e ao seu envolvimento em prdticas diver-
sificadas de letramentos. Como aponta
o Parecer CNE/CEB n° 11/201029, “os
conteudos dos diversos componentes
curriculares [...], ao descortinarem as
criangas o conhecimento do mundo por
meio de novos olhares, lhes oferecem
oportunidades de exercitar a leitura e a
escrita de um modo mais significativo”
(BRASIL, 2010).
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3% cultura letrada

4.1 A area de
linguagens

63

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais,
os componentes curriculares tematizam
diversas praticas, considerando espe-
cialmente aquelas relativas as culturas
infantis tradicionais e¢ contemporaneas.
Nesse conjunto de praticas, nos dois pri-
meiros anos desse segmento, 0 processo
de alfabetizacdo deve ser o foco da acdo
pedagogica. Afinal, aprender a ler e es-
crever oferece aos estudantes algo novo e
surpreendente: amplia suas possibilidades
de construir conhecimentos nos diferentes
componentes, por sua inser¢ao na cultura
letrada, e de participar com maior autono-
mia e protagonismo na vida social.

4* letramentos

4.1.1. Lingua
Portuguesa

67

Ao Componente Lingua Portuguesa cabe,
entdo, proporcionar aos estudantes expe-
riéncias que contribuam para a ampliagdo
dos letramentos, de forma a possibilitar
a participagdo significativa e critica nas
diversas praticas sociais permeadas/
constituidas pela oralidade, pela escrita
e por outras linguagens.

5% letramento da
letra e 6* novos
letramentos

4.1.1. Lingua
Portuguesa

69

Nao se trata de deixar de privilegiar o
escrito/impresso nem de deixar de con-
siderar géneros e prdticas consagrados
pela escola, [...] proprios do letramento
da letra e do impresso, mas de contemplar
também os novos letramentos, essencial-
mente digitais.

7* novos letra-
mentos e 8* mul-
tiletramentos

4.1.1. Lingua
Portuguesa

70

Essa consideragdo dos novos e multiletra-
mentos; e das praticas da cultura digital
no curriculo ndo contribui somente para
que uma participagdo mais efetiva e critica
nas praticas contemporaneas de lingua-
gem por parte dos estudantes possa ter
lugar, mas permite também que se possa
ter em mente mais do que um “usudrio da
lingua/das linguagens”, na diregdo do que
alguns autores vdo denominar de desig-
ner: alguém que toma algo que ja existe
(inclusive textos escritos), mescla, remixa,
transforma, redistribui, produzindo novos
sentidos, processo que alguns autores
associam a criatividade.
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9* letramentos 4.1.1. Lingua | 70 | Dessaforma, a BNCC procura contemplar
Portuguesa a cultura digital, diferentes linguagens
e diferentes letramentos, desde aqueles
basicamente lineares, com baixo nivel de
hipertextualidade, até aqueles que envol-
vem a hipermidia.
10* multiletra- | 4.1.1. Lingua | 70 Da mesma maneira, imbricada a questao
mentos Portuguesa dos multiletramentos, essa proposta con-
sidera, como uma de suas premissas, a
diversidade cultural
11* novos letra- | 4.1.1. Lingua | 72 * Refletir sobre as transformagoes ocorri-
mentos e Portuguesa das nos campos de atividades em fungdo
12* multiletra- | Subtopico: do desenvolvimento das tecnologias de
mentos Eixo Leitura comunicagdo e informacgdo, do uso do
Praticas leito- hipertexto e da hipermidia e do surgimento
ras: da Web 2.0: novos géneros do discurso
Reconstrucgdo e e novas prdticas de linguagem proprias
reflexdo sobre da cultura digital, transmuta¢do ou re-
as condig¢des elaboragdo dos géneros em fungdo das
de produgdo e transformagoes pelas quais passam o
recepgao dos texto (de formatagdo e em fun¢do da con-
textos perten- vergéncia de midias e do funcionamento
centes a dife- hipertextual), novas formas de interagdo e
rentes géneros de compartilhamento de textos/ contetidos/
e que circulam informacgaoes, reconfiguracdo do papel de
nas diferentes leitor, que passa a ser também produtor,
midias e esfe- dentre outros, como forma de ampliar as
ras/campos de possibilidades de participag¢do na cultura
atividade hu- digital e contemplar os novos e os multi-
mana. letramentos.
13* cultura le- | 4.1.1. Lingua | 87 2.Apropriar-se da linguagem escrita,
trada Portuguesa reconhecendo-a como forma de interagdo
Linguagens — nos diferentes campos de atuagdo da vida

Lingua Portu-
guesa ensino
fundamental.
Competéncias
especificas de
Lingua Portu-
guesa para o
ensino funda-
mental

social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura
letrada, de construir conhecimentos (in-
clusive escolares) e de se envolver com
maior autonomia e protagonismo na vida
social.
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14* letramento

4.1.1.1. Lingua
Portuguesa no
ensino funda-
mental — anos
iniciais: prati-
cas de lingua-
gem, objetos
de conheci-
mento e habi-
lidades

89

[...] No eixo Leitura/Escuta, amplia-se
o letramento, por meio da progressiva
incorporagdo de estratégias de leitura em
textos de nivel de complexidade crescente,
assim como no eixo Produgdo de Textos,
pela progressiva incorporagdo de estraté-
gias de produgdo de textos de diferentes
géneros textuais.

15% praticas le-
tradas

4.1.1.1.
Lingua Por-
tuguesa no
ensino funda-
mental —

anos iniciais:
praticas de lin-
guagem, obje-
tos de
conhecimento
e habilidades

89

As diversas praticas letradas em que o
aluno jad se inseriu na sua vida social mais
ampla, assim como na Educagdo Infantil,
tais como cantar cantigas e recitar parlen-
das e quadrinhas, ouvir e recontar contos,
seguir regras de jogos e receitas, jogar
games, relatar experiéncias e experimen-
tos, serdo progressivamente intensificadas
e complexificadas, na dire¢do de géneros
secunddarios com textos mais complexos.

16* eventos de
letramento

4.1.1.1. Lingua
Portuguesa no
ensino funda-
mental — anos
iniciais: prati-
cas de lingua-
gem, objetos
de conheci-
mento ¢ habi-
lidades

89

Preserva-se, nesses eventos de letramento,
mesmo em situagdo escolar, sua inser¢ao
na vida, como praticas situadas em eventos
motivados, embora se preserve também
a analise de aspectos desses enunciados
orais e escritos que viabilizam a cons-
ciéncia e o aperfeicoamento de praticas
situadas.

17* praticas le-
tradas

4.1.1.1.
Lingua Por-
tuguesa no
ensino funda-
mental —

anos iniciais:
praticas de
linguagem,
objetos de co-
nhecimento e
habilidades.
Subtoépico: O
processo de al-
fabetizagdo

89

Embora, desde que nasce e na Educagdo
Infantil, a crianga esteja cercada e par-
ticipe de diferentes praticas letradas, é
nos anos iniciais (1°e 2° anos) do Ensino
Fundamental que se espera que ela se
alfabetize.
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18 letramentos | 4.1.1.2.Lingua | 141 | A4 referéncia geral é que, em cada ano,
da letra Portuguesa no contemplem-se géneros que lidem com
ensino funda- informagdo, opinido e apreciagdo, géneros
mental — mais tipicos dos letramentos da letra e do
anos finais: impresso e géneros multissemioticos e hi-
praticas de lin- permidiaticos, proprios da cultura digital
guagem, obje- e das culturas juvenis.
tos de
Conhecimento
e habilidades.
Campo jorna-
listico-midia-
tico.
Habilidades
19% letramentos | 4.1.1.2. Lingua | 151 Trata-se também de aprender, de forma
da letra e do im- | Portuguesa no significativa, na articulagdo com ou-
presso ensino funda- tras dreas e com os projetos e escolhas
mental — pessoais dos jovens, procedimentos de
anos finais: investigagcdo e pesquisa. Para além da
praticas de lin- leitura/escuta de textos/produgoes perten-
guagem, obje- centes aos géneros ja mencionados, cabe
tos de diversificar, em cada ano e ao longo dos
conhecimento anos, os géneros/produgdes escolhidos
e habilidades. para apresentar e socializar resultados
Campo das de pesquisa, de forma a contemplar a
praticas de es- apresentagdo oral, géneros mais tipicos
tudo e pesquisa dos letramentos da letra e do impresso,
géneros multissemioticos, textos hiper-
Habilidades mididticos, que suponham colaboragdo,
proprios da cultura digital e das culturas
Jjuvenil.
20*letramentoda | 4.1.1.2. Lingua | 157 | Aquitambém a diversidade deve orientar

letra

Portuguesa no
ensino funda-
mental —
anos finais:
praticas de lin-
guagem, obje-
tos de
Conhecimento
¢ habilidades.
Campo artisti-
co-literario
Habilidades

a organizagao/progressao curricular: dife-
rentes géneros, estilos, autores e autoras
— contemporaneos, de outras épocas, regio-
nais, nacionais, portugueses, africanos e de
outros paises — devem ser contemplados; o
canone, a literatura universal, a literatura
juvenil, a tradi¢@o oral, o multissemioti-
co, a cultura digital e as culturas juvenis,
dentre outras diversidades, devem ser
consideradas, ainda que deva haver um
privilégio do letramento da letra.
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Na busca usando o termo “letramento(s)” nao encontramos inci-
déncia nas se¢Oes Introducdo ¢ Estrutura da BNCC. Assim, recorremos
a derivados como: letrar, letrada(o), e até letra’, a fim de verificar se
encontrariamos algum dos termos de forma explicita.

Nessa busca ndo encontramos, de forma explicita, nas se¢des In-
troducdo, Estrutura da BNCC e Etapa do Ensino Fundamental, o termo
letramento associado a alguma especificidade, como: letramento digital,
letramento critico, letramento literario etc.

Foram encontradas 20 referéncias diretas e 9 indiretas com os
termos/conceitos: multiletramentos (9%, 18* ¢ 19* ocorréncia), novos
letramentos (9%, 18* e 19 ocorréncia), letramentos digitais (6*) e letra-
mentos sociais (1* e 15%). Essas indiretas sao indicadas a partir de analise
de conceitos que nos levam a esses termos. Como por exemplo, para
referir-se aos novos letramentos fala-se da cultura digital, ja em relagao
aos multiletramentos refere-se a um trabalho essencialmente colabora-
tivo, multissemiotico, hipermidiatico. Em relacao ao letramento digital
reportam-se a letramentos, essencialmente, digitais. Ja os letramentos
sociais preveem que o aluno ja se inseriu em uma vida social mais ampla
e consideram as aprendizagens na escola e para além dela.

De forma geral, os resultados mostram a recorréncia explicita
dos termos “letramento”, “letramentos”, “multiletramentos” e “novos
letramentos” na Etapa do Ensino Fundamental, com diferentes acepgdes.

Letramento, no singular, se refere a uma pratica especifica de
letramento, como o “letramento da letra”, grafocéntrico, que deva ser
privilegiado em relacdo aos outros (BRASIL, 2018, p. 157) dando, assim,
maior importancia a lingua escrita, cujo sistema ¢ alfabético. Isso ¢ res-
salto pela prescrigdo que ler e escrever possibilita a inser¢do na cultura
letrada (BRASIL, 2018, p. 63).

Letramentos, no plural, representa as varias praticas que envolvem
os letramentos, incluindo as varias especificagdes relacionadas, por
exemplo, a hipermidia e a hipertextualidade. Verificamos também o

3 O termo “letra”, nesse sentido, ndo se refere as letras do alfabeto, mas sim a busca por palavras
derivadas de letramento(s).
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tratamento de multiletramentos relacionado, explicitamente, nos trechos
analisados, a multiculturalidade e a multissemiose. Os novos letramentos
sdo referenciados a partir de varias praticas de letramento relacionadas,
por exemplo, a hipermidia e a hipertextualidade. O termo mais recorrente
¢ letramentos para reportar-se, principalmente, as praticas de leitura que
envolvem, de uma ou de outra maneira, textos orais, escritos, multisse-
miodticos. O termo letramentos ¢ mais genérico, sem, contudo, deixar de
ser inovador, por ser grafado no plural, o que expressa uma perspectiva
inclusiva para os novos letramentos.

Assim, como nos estudos do campo dos letramentos citados, ha
uma concepgdo diferente de acordo com cada perspectiva adotada. Na
parte do Ensino Fundamental da BNCC ha uma atualiza¢do em fun-
¢do dos usos sociais das praticas escritas como praticas de letramento,
com um direcionamento para incluir o trabalho com os textos digitais,
multiculturais, multimodais, hipermidiaticos, hipertextuais no ensino ¢
aprendizagem de Lingua Portuguesa. O que avaliamos pertinente tendo
em vista o fato de buscar atender a demandas de um novo mundo, mais
tecnologico, conectado e hipermidiatico, e de uma nova escola, agora
intercultural, com populagoes de diversas classes, racas, géneros, que
escapam as dicotomias tradicionais (ROSA, 2016).

Nesse sentido, depreendemos que, na BNCC, nas partes analisadas,
especificamente, Area de Linguagens e Componente Lingua Portuguesa
— Ensino Fundamental, a grande problematica é que a proposta de ensino
de Lingua Portuguesa que dialoga com as necessidades da Web 2.0, de
géneros digitais, do aluno como protagonista, designer, que visa a desen-
volver um trabalho interdisciplinar, de participacao e atuacao social esta
engessada em um modelo neoliberal, economicista, tecnicista, avaliativo
por competéncias e habilidades. Isso pode dificultar o desenvolvimento
contextualizado real em sala de aula®.

Em suma nosso objetivo foi investigar como o(s) letramento(s) seus
derivados e suas especificagdes sdo tratados na BNCC, etapa do Ensino
Fundamental, incluindo o(s)conceito(s) subjacente(s) ao documento.

4 Para reflexdes em relagao a influéncia das competéncias e habilidades no Componente Lingua
Portuguesa, na BNCC (BRASIL, 2018), indicamos consultar Mafra (2020).
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Verificamos que os letramentos sdo tratados de forma plural na Base,
referem-se as TDIC, a ampliagdo de letramentos ndo valorizados, das
culturas juvenis, que existem nas praticas sociais. Por mais que um campo
de forma explicita, o Artistico-literario, prescreva uma valorizagdo do
letramento da letra em detrimento dos outros.

Consideracoes finais

Assim como nos estudos do campo dos letramentos citados ha
uma concepc¢ao diferente de acordo com a utilizagdo de cada uma das
categorias citadas, na parte do Ensino Fundamental da BNCC ha uma
atualizacdo em func@o dos usos sociais das praticas escritas como praticas
de letramento, com um direcionamento para incluir o trabalho com os
textos digitais, multiculturais, multimodais, hipermidiaticos, hipertextuais
no ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa.

Entendemos que cabe refletir se nossos docentes, professores em
formacao inicial e continuada, se sentem aptos e confiantes para fazer di-
ferenciagdes entre esses termos/conceitos e, principalmente, se conseguem
trabalhar com praticas linguareiras que exigem ndo somente o letramento da
letra, mas as diversas multissemioses (constru¢des imagéticas — desenhos,
gravuras, emoticons, fotografias; imagem estatica, imagem em movimento
— gif, hipermidias baseadas em audio, em design etc.) e multimidias. Assim,
se estdo dispostos e em constante processo de formagao para refletir em
relagdo as (im)possibilidades/desafios do trabalho com a lingua portuguesa,
nesta perspectiva contemporanea (ROJO, 2008).

Parece-nos que a BNCC abre espaco para discussoes que envolvem a
construgdo de web curriculo’ (ALMEIDA, 2014), para viabilizar o trabalho
com as TDIC, o que cria a demanda de refletir sobre os materiais didaticos
que contemplem o digital, que possibilitem protagonismo de alunos e a me-
diacao de professores, desse modo desenvolvam os novos e multiletramentos.

5 Web curriculos, aqueles curriculos escolares que, a partir da articulagdo e ndo de um processo
de justaposicao, incluam de fato as tecnologias digitais em sua elaboragao, ou seja, nio se
trata de té-las “como um apéndice ou algo tangencial ao curriculo e sim de buscar a integragao
transversal das competéncias no dominio das TDIC com o curriculo, pois este ¢ o orientador
das acdes de uso das tecnologias” (ALMEIDA; SILVA, 2011, p. 8).
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ENSINO DE FONETICA DA LINGUA INGLESA
COM O USO DE MATERIAL DIGITAL

Cintia Pereira dos Santos
Alessandra Dutra
Givan José Ferreira dos Santos

Introducao

Apesar de ser discutido que o aluno brasileiro nao necessita falar
inglés como um nativo, ¢ necessario evitar que certas interferéncias da
lingua materna prejudiquem a comunicacao. O importante ¢ que ele con-
siga estabelecer comunicagdo, entender e se fazer entendido. Assim, o
papel do professor ¢ relevante, uma vez que ele realiza intervengao para
que os alunos aperfeicoem cada vez mais sua pratica oral.

Deve-se deixar claro ao aprendiz que quando duas pessoas tentam
se comunicar por intermédio da Lingua Inglesa, sejam elas naturais ou
ndo de paises cujo Inglés é a lingua materna, espera-se que consigam
chegar a uma compreensao inteligivel razoavel.

A lingua ¢ uma habilidade criativa, onde se atribui ao professor o
papel de colaborador, facilitador, incentivador e avaliador no processo
de aprendizagem (JUCA, 2009, p. 2). E através desse papel do professor,
como colaborador, facilitador, incentivador e avaliador do processo, e
do uso de materiais didaticos produtivos, que sera possivel o professor
guiar os alunos na aprendizagem, havendo poucos momentos de aulas
expositivas para que assim cada aluno possa seguir a aprendizagem
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conforme sua individualidade. Esse processo, no qual o aluno possui
uma maior autonomia, faz com que ele tenha mais liberdade quanto a
sua aprendizagem, havendo a possibilidade de pesquisar na internet suas
davidas pertinentes e palavras desconhecidas.

O ensino da fonética da Lingua Inglesa pode colaborar para uma
melhora na oralidade do aluno através de uma comunica¢ao condizente
entre o falante e o interlocutor. Diante dessa perspectiva, um dos ques-
tionamentos da professora pesquisadora era sobre o equivoco dos alunos
pronunciarem oralmente — fonema — palavras da Lingua Inglesa da mes-
ma forma que sdo escritas — grafema, sem perceberem que no Inglés a
oralidade nem sempre ¢ como se vé a palavra na forma escrita. Assim, o
objetivo deste artigo ¢ mostrar a efetividade do ensino de fonética para
aprendizes de Lingua Inglesa dos mais variados niveis, com foco neste
trabalho para o Ensino Médio, onde o proprio aluno possa se apropriar
de determinados aspectos fonéticos e produzir adequadamente o género
textual oral Limerick. O referencial tedrico para este estudo conta com as
contribui¢des de Cristofaro-Silva (2005) que discute o ensino da fonética
da Lingua Inglesa, e Marcuschi (2010) que discorre sobre o uso de géneros
textuais em sala de aula. Como metodologia cientifica sdo utilizados os
tipos de pesquisa bibliografica, descritiva e analitica.

Uma vez que o objetivo desse artigo ¢ apresentar a efetividade da
aplicacdo de um material com o uso da fonética da Lingua Inglesa, ¢
importante salientar o desenvolvimento do ensino do Inglés nas escolas
publicas, ambiente onde o material também podera ser aplicado por outros
professores que se interessem pelo produto elaborado. Diante disso, sao
discutidas por Oliveira (2010) as fungdes que o ensino da Lingua Inglesa
estabelece dentro das escolas publicas:

Ha trés fungdes basicas do ensino de LE na escola publica. A
primeira ¢ de natureza legalista: cumprir o que o Ministério
da Educagdo (MEC) determina por meio dos PCNs. Pode-se
discordar das determinag¢des do MEC, mas delas nao se pode
escapar. Portanto, tem-se que aprender, pelo menos, uma lingua
estrangeira. A segunda razao ¢ de natureza social: o desenvolvi-
mento da leitura em lingua estrangeira pode ajudar o estudante

90



DIALOGOS SOBRE MULTIMODALIDADES, MULTILETRAMENTOS E ENSINO DE LINGUAS

no processo de inser¢ao cultural na medida em que ele pode se
tornar um cidaddo mais consciente de si mesmo e dos outros.
Finalmente, a aprendizagem de linguas estrangeiras cumpre a
funcdo de ajudar o estudante a se desenvolver cognitivamente
uma vez que o auxilia na construg¢@o de conhecimentos. (OLI-
VEIRA, 2010, p. 30)

Independentemente do ambiente escolar, ptiblico ou privado, o In-
glés possibilita com que o aluno amplie seus horizontes de aprendizagem,
indo além da simples gramatica exigida.

O ensino de Lingua Inglesa pode se deparar com varios obstaculos
tanto na escola publica como na escola particular, como por exemplo, o
grande numero de alunos em sala de aula, entre 35 e 50, e a pequena carga
horéria, pois o professor tem de lecionar todo o conteudo programado
e obrigatorio em, na maioria das escolas publicas, duas aulas semanais
que nao ultrapassam os 100 minutos, fator que segundo Jorge (2009,
p. 166), “ [...] é fruto de uma cultura escolar que, por anos, entendeu a
lingua como um contetdo de importancia marginal”.

Assim, a escolha do tema desse artigo deu-se pelo fato da professora
pesquisadora perceber em suas aulas que os alunos enfrentam dificuldades
na oralidade, por exemplo, o acréscimo da vogal “i”" no final de palavras
que na Lingua Inglesa terminam em consoantes como milk /molk/ e house
/haos/, o que compromete a comunica¢do na Lingua Inglesa. Além disso,
foi percebida pela professora pesquisadora a falta de um material no qual
os alunos pudessem mesclar a aprendizagem obrigatoria curricular com a
pratica oral, com aplicabilidade em uma sala de aula com uma média de
35 a 40 alunos. Fatos como estes chamaram a atencdo da pesquisadora,
que percebeu a necessidade de se realizar um trabalho mais aprofundado
com a fonética. Desta forma, surgiu a problematica de pesquisa: Quais
0s aspectos negativos e positivos em trabalhar aspectos da fonética da
Lingua Inglesa possibilitando um bom desempenho de estudantes do
Ensino Médio na producdo de géneros textuais orais como o Limerick?

Foi estabelecido pela professora pesquisadora que os alunos teriam
maiores condigdes de produzir o Limerick de forma mais adequada as
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caracteristicas do género, uma vez que havera uma discussao sobre o
tema no material proposto.

Referencial Teorico

1.1 O ensino da lingua inglesa no ensino médio

O material didatico devera ser sempre analisado pelo professor de
forma que ele perceba o que se complementa. Uma alternativa pedagogica
que pode ser utilizada como ferramenta de aprendizagem pelo profes-
sor, como complemento do material didatico, seriam as Tecnologias da
Informagao e Comunicacdo (TICs), uma vez que “Para familiarizar os
alunos com uma postura mais autonoma, o professor deve levar seus
estudantes gradualmente a formas de exercicios mais independentes e
familiariza-los com o uso autonomo de recursos das chamadas novas
tecnologias. (WEININGER, 2001, p. 61)

O uso das tecnologias possibilita ao aluno seguir a aprendizagem de
acordo com suas limitagdes. Entretanto, este recurso exige um professor
mediador capaz de identificar a necessidade de cada aluno e que nao seja
mais o foco da fala da Lingua Inglesa em sala de aula, e sim que promova
a participagdo ativa do aluno no aprendizado.

Essas consideracdes indicam que ndo existe um material didatico
completo, mas varios livros que podem se complementar juntamente com
a ajuda das TICs, que vieram para ajudar o professor de Lingua Inglesa.

1.2 A habilidade oral

Apesar de discutir que o aluno brasileiro ndo necessita falar Inglés
como um nativo, € necessario ndo deixar que caracteristicas marcantes
da lingua materna impe¢cam a comunica¢do, avaliando

[...] cuidadosamente o erro do nosso aluno dentro da sua
interfonologia e, consequentemente, decidir o que corrigir”.
[...] A necessidade de corrigir palavras que, mesmo nao cau-
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sando ‘estranhamento’ ou ‘incompreensdo’ no outro, geram
a compreensao de uma mensagem diferente daquela que foi
pretendida originalmente pelo falante por um problema de nao
distintividade vocalica, por exemplo, que coloca palavras de
um par minimo como sheet/shit - coffee/copy em um mesmo
contexto. (LIMA, 2009, p.72)

Desta forma, ¢ necessario que haja uma intervencdo na fala dos
alunos pelo professor, levando em conta o fato da normalidade em car-
regar as caracteristicas da lingua materna, assim o ensino da fonética
podera colaborar com esse aprendizado. “Afinal, se os falantes nativos
fazem uso de diferentes variantes, a depender do lugar onde nasceram
e viveram, por que exigir que um aluno de Inglés como LE ndo tenha a
mesma possibilidade?” (RAMOS, 2009, p. 56).

Nesse sentido, conclui-se que o professor deve apresentar a fonética
aos alunos, através de contetidos relevantes, para que alcancem melhor
desempenho na oralidade.

1.3 Uso da fonética

O aspecto fonético da Lingua Inglesa tem um papel importante no
produto educacional elaborado, uma vez que ele guiou as aulas para a
producdo oral dos alunos. Para tanto, deve-se saber que “[...] fonética é o
estudo dos sons da fala humana” (ANTUNES; ROCHA, 2009, p. 126), por
exemplo, a questdo do prolongamento da vogal, as letras que sdo voiced
(vozeadas) e voiceless (desvozeadas), entre outros. A fonética € represen-
tada nos dicionarios pelas letras/simbolos entre colchetes [ ] ou barras / /.

Uma confusdo que é causada pelos alunos do ensino regular duran-
te as aulas de Lingua Inglesa ¢ o equivoco de pronunciarem o fonema
como seu grafema, ou seja, realizar a fala de uma palavra do inglés assim
como ela se encontra na sua forma escrita. Para tanto, “a importancia
de se aprender a fonética ao se estudar uma lingua deve-se ao fato de,
geralmente, pensarmos na palavra como ela ¢ escrita e ndo como ela ¢
dita ou percebida por um ouvinte” (SOUZA, 2009, p. 37).
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O material foi elaborado utilizando a fonética da Lingua Inglesa:

A primeira contribui¢do linguistica ao ensino da prontncia
ocorreu a partir do Movimento de Reforma no ensino de lin-
guas, influenciado por foneticistas que criaram a Associagdo
Internacional de Fonética em 1886 e desenvolveram o Alfabeto
Internacional de Fonética (IPA — International Phonetic Al-
phabet), resultado do estabelecimento da fonética como uma
ciéncia dedicada a descrever e analisar os sistemas de sons das
linguas. (SOUZA, 2009, p.35)

Este alfabeto fonético € um instrumento utilizado para descrever e
analisar o sistema sonoro da lingua, tendo aqui como destaque a Lingua
Inglesa. Os simbolos presentes no IPA buscam representar a fala através
da escrita para que os falantes de uma Lingua Estrangeira ndo confundam

o fonema com o grafema.

Figura 1 — Tabela fonética simplificada baseada no IPA

I.1onophlhqngs ) ‘ Dlphlhong§ )
I I C | & |€eI | |al
|need | thin | went | cat | pay | noise | fine
W9 |30 | A | A ||9U |au
w alive | third | fun | car || no | round |
E . .
IPAfu v 2. p 10 e
S| few put talk rob beer | care |
Ch rt Plosives Fricatives Affricates
a 20 21 22 23 24 5 26 27 28 2
= Iplefk[2) [E[8]s[fTh [if
o | pin | time cash f full |think sight shirt high chose
N |
| | - \ |
Voiceless 0 b d V \ 6 ; Z 3 ‘ d3
A | bag |door| girl vest those| zoo |vision| joy
N Nasals ] Approximants _
T .
‘m n riw j 11t
mood | now | bal room wall yes| law pill

Fonte: https://www.instagram.com/p/B87SWMgHqO6/

Para que o IPA seja usado de forma eficiente, ao se transcrever

uma palavra da Lingua Inglesa, deve-se pensar na sua forma sonora e
nao no spelling (grafia). Assim, questionar “quantas vogais ha na Lingua
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Inglesa?”, se for pensado primeiro em termos de grafia, tem-se como
resposta cinco - a, e, i, 0, u. Mas se analisar por meio dos sons, havera
muito mais” (ASHTON; SHEPHERD, 2012, p. 10, tradug@o nossa).

Para a aplicacdo do material elaborado, o aluno teve de tomar
consciéncia da existéncia deste alfabeto e dos simbolos nele presentes;
o0 que consta no material produzido, para facilitar esta aprendizagem. A
unidade didatica focou nos sons relevantes, ndo havendo a necessidade
de exigir que o aluno decore estes simbolos.

1.4 O trabalho com géneros textuais orais

No Brasil e em muitos outros paises, cada vez mais, os professores
estdo aderindo a proposta de trabalhar a lingua materna ou estrangeira
tendo como objeto de ensino e melhorar a aprendizagem os géneros
textuais:

Usamos a expressao género textual como uma nogao proposita-
damente vaga para referir os textos materializados que encon-
tramos em nossa vida diaria e que apresentam caracteristicas
socio-comunicativas definidas por contetudos, propriedades
funcionais, estilo e composi¢ao caracteristica. [...] os géneros
sao muitos. Alguns exemplos de géneros textuais seriam:
telefonema, serm@o, carta comercial, carta pessoal, romance,
bilhete, reportagem jornalistica, aula expositiva, reunido de
condominio, noticia jornalistica, hordscopo, receita culinaria,
bula de remédio, lista de compras, cardapio de restaurante,
instrugdes de uso, outdoor, inquérito policial, resenha, edital
de concurso, piada, conversago espontanea, conferéncia, carta
eletronica, bate-papo por computador, aulas virtuais e assim
por adiante. (MARCUSCHI, 2010, p.23)

Ao se referir as diferentes formas de expressar os géneros textuais,
Pinto (2010, p. 51) afirma que a “fala e escrita como formas de manifesta-
¢do da linguagem s se desenvolvem a partir de suas proprias realizagoes
e do uso continuo em situagdes significativas”. Assim sendo, a fala e a
escrita interagem, de modo que se houver um trabalho em sala de aula
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com essas duas modalidades, o aluno tera a oportunidade de aperfeigoar
suas habilidades linguisticas de uma forma mais promissora.

Com a pratica da habilidade oral na Lingua Inglesa, o aluno se
prepara melhor para produzir géneros textuais orais, podendo assim ana-
lisar, compreender, contextualizar, questionar e selecionar informagoes
e recursos linguisticos adequados aos seus objetivos. Para tanto, deve-se
saber que géneros textuais orais sao:

[...Jumanogao cotidiana usada pelos falantes que se apoiam em
caracteristicas gerais e situagdes rotineiras para identifica-lo.
Tudo indica que existe um saber social comum pelo qual os
falantes se orientam em suas decisdes acerca do género de texto
que estdo produzindo ou que devem produzir em cada contexto
comunicativo. Esses géneros nao surgem naturalmente, mas
se constroem na interagdo comunicativa ¢ sdo fenomenos
sociointerativos. (MARCUSCHI, 2008, p.187)

Podem ser destacados como alguns exemplos de géneros orais: au-
las expositivas, exames orais, conversa telefonica, seminario, podcasts,
solicitacdo de informacgdo e entrevista. Assim cabe ao professor saber
escolher os géneros textuais orais apropriados para trabalhar em sala
de aula, pois ¢ através desta escolha consciente que o educador tera a
oportunidade de proporcionar aprendizagem sem que a mesma se torne
monotona, cansativa e repetitiva, como de costume nas aulas de Lingua
Inglesa.

E com base nesses argumentos que o ensino de fonética da Lingua
Inglesa proposto pelo material didatico elaborado, culminou com a ela-
boragdo de um género textual oral conhecido como Limerick. Tal género
textual foi escolhido por se tratar de um género textual de origem inglesa.

1.5 Género textual limerick
Segundo Avila (1995, p.64), os Limericks possuem “[...] uma forma

extremamente compacta [...]”, devem ser escritos em sua totalidade entre
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quatro e cinco versos com informagdes completas. O primeiro verso ¢
usado para a apresentacdo do protagonista, o segundo para posicionar a
situacao inicial, o terceiro deve conter a agao da historia para acelerar o
ritmo, e o ultimo pode possuir uma ponte a qual cause o riso ou conclua
com um comentario sobre o caso, podendo haver um mistério de como
a historia realmente termina.

E importante salientar que o Limerick pode possuir uma historia
aparentemente ilogica no decorrer de seus versos, uma vez que se trata
de um texto conciso, além disso, o autor pode optar pela presenca ou
ndo de rimas. Pode ser destacado como exemplo o seguinte Limerick
elaborado por Edward Lear:

There was an Old Lady of France

Who taught little ducklings to dance

When she said, “Tick-a- tack”, they only said
“Quack”

Which grieved that Old Lady of France.
(LEAR, 1846 apud AVILA, 2005, p. 68)

A irregularidade do Limerick é o que o faz ser um género textual
diferente, divertido e interessante. Com base nessas reflexdes, pode
ser afirmado que apesar das irregularidades na escrita do Limerick, ele
possui como caracteristicas principais o seu formato de cinco versos, o
qual retrata um resumo de uma historia escolhida por seu autor, e a sua
intengdo de provocar o estranhamento no leitor, que muitas vezes leva
ao riso ou reflexdo.

2. Metodologia

Para arealizacdo do artigo, foram selecionados os tipos de pesquisa:
bibliografica, descritiva e analitica.

O projeto em discussdo foi aplicado em uma turma de um colégio
particular da cidade de Londrina-PR. Nesse colégio, denominado de
Colégio A, o ensino ¢ baseado no trabalho em equipe com alunos de di-
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ferentes séries do Ensino Médio na mesma turma. Os alunos se dispdem
na sala de aula em sete equipes de cinco alunos cada. Como a proposta
de aprendizagem ¢ interseriada, cada equipe precisa possuir um aluno de
cada série do Ensino Médio. Além disso, os alunos estudam em salas de
aula chamadas de oficinas, onde as disciplinas se desenvolvem por meio
de um tema norteador e, a cada bimestre, os alunos trocam de oficina
para poder ter conhecimento de tematicas diferentes.

O processo de regularizagao da aplicacdo da atividade levou 5
meses para acontecer, ou seja, a aplicagdo do material que havia sido
planejada para ter inicio em fevereiro de 2015, com aproximadamente
10 encontros de 1h e 40min cada, comegou a ser aplicada somente em
julho desse mesmo ano e podendo ser aplicado unicamente uma vez por
semana durante 2 horas de aula, totalizando 5 encontros.

3. O produto educacional

Foram pesquisadas através do site de busca <google.com.br> as
ferramentas disponiveis para a publicagdo de um material em forma de
e-book que pudesse possuir videos e dudios, uma vez que a caracteristica
do e-book ¢ a de possuir textos e ndo interatividade. Através desta pes-
quisa, foi possivel descobrir um programa chamado Kotobee Author, o
qual cria e-books com toda a interatividade que a professora pesquisadora
necessitava. Ao fim da elaborag@o do produto educacional pelo programa
Kotobee Author, a professora pesquisadora nao encontrou uma forma de
publicar online o material através desta mesma ferramenta. Assim, foi op-
tado por salvar o produto educacional nos formatos ebook.exe e ebook.zip
na nuvem da professora pesquisadora pelo Google Drive no seguinte /ink:
https://drive.google.com/file/d/0Byj9u0Les9noUDItVVNEZWFQRmc/
view?usp=sharing.

A fonética do Inglés foi trabalhada com a presenga de topicos
explicativos de como assimilar e produzir os sons relevantes da Lingua
Inglesa para falantes brasileiros. As atividades presentes no material em
questdo tém a intenc¢ao de tornar os alunos aptos a entender os simbolos
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fonéticos da Lingua Inglesa para assim produzir os sons, praticando-os
em dialogos contextualizados.

As atividades foram finalizadas pela criacdo de um Limerick oral
produzido e gravado pelos alunos através das ferramentas que eles pos-
suem como celular ou computador, o qual foi enviado por e-mail para a
analise do audio pela professora.

Consideracoes finais

O material aqui discutido foi elaborado para que os alunos do Ensino
Médio de escolas regulares pudessem praticar a oralidade da LI através
da aprendizagem de sua fonética. Foi optado por este tema devido a
percepgao da professora pesquisadora de que os alunos do Ensino Médio
sentem dificuldade em falar algo na LI, por ndo terem conhecimento ou
por ndo sentirem confianca no conhecimento que possuem. A forma
como a escola regular aborda a LI é também discutida por Juca (2009,
p- 10260) “[...] no maximo se conseguiu que eles aprendessem algumas
estruturas gramaticais e um vocabulario do cotidiano]...]”. Cabe aqui
relembrar a seguinte citagdo onde Alves (2005), afirma

A histdria reversa do Pindquio: ndo € a historia do Pinoquio
que era uma marionete de madeira que se tornou um garoto
de pele e osso com a alma de um humano pela escola, mas a
histéria de um garoto de pele e osso e alma humana que se
tornou em um adulto de madeira, enrijecido e triste como o
Pinoquio é. (ALVES, 2005, p. 2)

O material elaborado e aqui discutido propde que essa aprendizagem
da fonética da LI ocorra por meio da interacao do aluno com as diversas
ferramentas disponiveis em sala de aula, desde acesso a tecnologia até
a troca de conhecimento entre alunos e aluno-professor, uma vez que
¢ necessaria a participag@o ativa dos envolvidos para que os objetivos
possam ser alcancados.
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O fato de ser ensinada fonética durante a aplicagdo deste material
era para que os alunos pudessem se comunicar de forma satisfatoria, onde
pudesse haver compreensao na comunicacao entre locutor e interlocutor.
Apesar das dificuldades encontradas durante a aplicagdo do material,
como a falta de estrutura e um numero pequeno de aulas — total de 5 aulas
de 2 horas cada — os alunos que participaram da atividade conseguiram,
em sua maioria, produzir satisfatoriamente alguns dos sons estudados
em sala, sendo perceptivel na elaboragdo do Limerick oral. Sabe-se que
o aprendizado da fonética ¢ um trabalho complexo, desta forma, este
produto educacional buscou fazer com que os alunos conhecessem este
tipo de aprendizagem da Lingua Inglesa de forma a monitorarem as suas
pronuncias e ndo decorarem os simbolos fonéticos existentes. Conforme
afirma Ramos (2009):

Seria preciso refletir até que ponto as interferéncias e transfe-
réncias fonoldgicas que nossos alunos demonstram, efetiva-
mente, constituem impedimento a comunicacdo. Afinal, nesse
processo nao esta em jogo apenas a produgao de sons isolados
individuais, mas também tonicidade das palavras e frases, en-
tonagdo, aspectos do discurso corrente, contexto, expressoes
ndo verbais, entre outros. E preciso lembrar que a produgao
fonolégica em Lingua Inglesa ¢ tarefa das mais complexas.
(RAMOS, 2009, p. 55)

Os alunos participantes da pesquisa tiveram condigdes de produzir
o Limerick de forma adequada as caracteristicas desse género, uma vez
que houve um estudo sistematico e aprofundado sobre o tema ao fim do
material proposto. Além disso, os alunos puderam usar a organizagao
sonora do Inglés para sua aplicabilidade oral.

Por se tratar de alunos do Ensino Médio, os mesmos nao se sentem
motivados a estudar algo que nao faca parte das aulas regulares. Ao so-
licitar com que os alunos devessem se deslocar para outro colégio para
que as aulas fossem possiveis, houve um pequeno numero de adesdo que
inclusive foi diminuindo no decorrer das aulas.
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Assim, torna-se conveniente o professor preparar suas aulas base-
ando-se antecipadamente na estrutura disponivel em sua escola, como a
disponibilidade do uso das TICs. Apesar das tecnologias digitais serem
uma ferramenta que vém para melhorar as aulas de LI, ainda ha escolas,
publicas e privadas, que ndo possuem os materiais necessarios para aulas
com esses recursos. A falta de estrutura no Colégio A prejudicou muito
a aplicacdo deste material, além de o niimero de aulas ter sido menor do
que o previsto, uma vez que os alunos tiveram de elaborar seus Limericks
oralmente em casa. Quando o aluno leva atividade para ser realizada em
casa, exige um estresse maior do professor, uma vez que ele tera que
cobrar do aluno para que o material retorne as maos do educador.

Este artigo partiu da hipotese de que se os aspectos fonéticos fossem
explorados com base no material digital proposto, os alunos poderiam
ter a oportunidade de conhecer, discutir e aplicar os aspectos fonéticos
da Lingua Inglesa, quebrando ainda com a aprendizagem fossilizada
de algumas palavras do Inglés. E necesséario que o aluno possa ter este
contato com o uso da fonética da LI para que assim a pronuncia seja
mais clara para eles de forma que também possam se sentir mais seguros
durante a fala nesta lingua. Além disso, ¢ afirmado por Godoy; Gontow;
Marcelino (2006) que:

Estudar a prontincia influencia significativamente a maneira
como vocé entende o inglés falado. Ouvir e pronunciar formam
uma rua de mao-dupla. Vocé precisa ser capaz de discriminar
sons de maneira que os produza corretamente. Ao mesmo tem-
po, uma vez que vocé aprende a pronunciar corretamente uma
palavra, vocé também sera capaz de reconhecé-la quando ouvi-
la. Vocé ira descobrir que enquanto sua audi¢ao melhora vocé
sera compreendido mais facilmente. A comunicagao entdo se
torna muito mais confortavel em ambas as diregdes. (GODOY;
GONTOW; MARCELINO, 2006, p. 22 - tradugdo nossa)

A analise das atividades aplicadas mostram que os alunos usaram
aspectos fonéticos do inglés trabalhados para sua produc¢ao textual oral.
Apesar das dificuldades encontradas durante a aplicagdo do material,
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como falta de estrutura e poucas aulas para execugdo, uma parcela
significativa dos alunos participantes da pesquisa produziu oralmente o
Limerick de forma satisfatoria em relacdo aos parametros gerais desse
género textual oral.

Cabera ao professor decidir qual o melhor momento para explicar
cada topico presente no produto educacional, dando autonomia ao educa-
dor para fazer uso das paginas que quiser e na ordem que for necessario.

O material aqui discutido pode também ser aplicado de outras
formas como, por exemplo, com o uso ou nao dos videos presentes no
produto educacional, uma vez que nem todas as escolas possuem os
aparatos digitais e tecnologicos para este tipo de uso. E possivel também
que o professor opte por substituir, incluir ou até excluir videos e/ou os
exercicios presentes no produto educacional, conforme a necessidade de
seus alunos e o andamento das aulas.
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VIAJAR E PRECISO? ROTEIRO DE ELABORACAO DE UM
OBJETO DE APRENDIZAGEM DIGITAL

Eliana Soares
Valdirene Zorzo-Veloso

Introduciao

Este capitulo relata uma experiéncia envolvendo uma proposta de
criacdo de um didrio de viagem virtual. A proposta se aplica a turma de
primeiro ano do ensino médio de uma instituicao particular na disciplina
de Lingua Espanhola (LE), durante o periodo referente ao segundo bi-
mestre do ano letivo de 2018. A realizagdo deste projeto pautou-se sobre
estudos que comprovam a relevancia da abordagem de Géneros Textuais
no ensino de LE por meio das vias da tecnologia, a fim de agregar uma
maior motivacgdo e significado ao conhecimento (MORAN, 2015). Pes-
quisadores como Marcuschi (2008) e Cristovao (2010) apontam que a
abordagem de Géneros Textuais no ensino e aprendizagem de lingua nao
s0 traz beneficios para a constru¢ao social do individuo, como também
desempenha um papel significativo na formagdo do aluno para a cida-
dania. Deste modo, compreende-se que o trabalho pautado em Géneros
Textuais, quando abordado de forma eficiente, possibilita uma interacao
com o conteudo aprendido de forma contextualizada, sendo capaz de
expor o movimento sociocultural (PCN, 1997), o qual sempre se reflete
na lingua estudada.

No ensino de LE, esta abordagem apresenta-se igualmente fortuita,
principalmente com o crescimento do acesso aos meios mididticos, onde
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ha uma necessidade de repensar o ensino para promover o multiletramento
(ROJO; MOURA, 2012).

Alinhado a abordagem de géneros, o Letramento Digital — parte
integrante do curriculo de ensino da Cultura Digital — contempla quatro
competéncias: computacional, comunicacional, multimidia e interacional
(SABOIA, 2014). De acordo com os PCNs (1997), a atencdo a essas
competéncias ¢ essencial para a formagdo da autonomia do aluno em
um mundo digital.

Neste contexto, os Objetos de Aprendizagem Digitais (OAD) sdo
considerados de grande valia para compor o conhecimento que juntamente
com a pratica em ambiente virtuais, proporcionam uma aprendizagem
significativa.

Para a pratica desenvolvida, o OAD selecionado foi uma plataforma
gratuita para elaboracdo de um diario de viagem virtual, denominada
Whisgo. Partindo dessas perspectivas da proposta de aprendizagem, serdo
relatados neste texto a importancia da utilizagdo do Objeto de Apren-
dizagem Digital (OAD) para ampliar as competéncias de letramento
digital e suas potencialidades, as habilidades de letramento digital que
se buscou desenvolver, o papel do professor e do aluno neste projeto,
os passos tomados para a realizagdo desta atividade, e as consideragdes
sobre trabalho realizado.

1. O letramento digital permeado pelo OAD e seus objetivos

Os recursos tecnoldgicos sdo capazes de potencializar a aprendiza-
gem, pois valorizam o aprendizado permeado pela pratica e possibilitam
simulacdo em ambiente virtual. Nesta visao, o OAD oportuniza o de-
sempenho da fungao social, proporcionando o conhecimento e a inclusdo
digital pela interven¢do da tecnologia.

Destarte, a atividade foi pensada para alunos iniciantes pertencentes
auma instituicdo de ensino privado que nos ultimos trés anos tem inves-
tido em tecnologia e no Letramento Digital, juntamente com o Google
for Education, buscam o desenvolvimento de competéncias ligadas ao
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mundo digital como um diferencial para atender as necessidades de sua
clientela. Ja que a instituicdo atende principalmente a comunidade de
comerciantes e filhos de pessoas que trabalham no comércio local, o que
corrobora a importancia em aprender uma lingua estrangeira. A maior
parte dos alunos da turma nao havia tido contato com a lingua espanhola
antes de iniciar o ano letivo de 2018 no primeiro ano do ensino médio.

De acordo com Saboia et al. (2014), o letramento digital ¢ composto
por quatro areas de atuagdo (computacional, multimidia, comunicacional
e informacional) que favorecem o progresso das habilidades digitais. A
figura 1 descreve essas competéncias e as habilidades compiladas em
cada area.

Figura 1 — Objetivos do Letramento Digital e resultados esperados

+ Conhecer diferentes sites de busca e download
para programas de video.
* Avallar diferentes fontes da Internet. Competéncla + Conhecer os elementos
. o paraa Sl basicos do computador,
busca, exame e sele¢do de Informagbes suas fungdes,
relevantes. terminologlas de sistemas
operaclonals, bem como
softwares, programas e
Competéncia ferramentas disponivels.
Informaclonal:
0] a U DU
ETRAM U
DIGITAI
RESULTADC
Competéncia
PERADOC Comunicaclonal:

+ Conhecer as diferentes Redes Soclals,
e | [ e s i
* Identificar design, paginas da web e + Conhecer as diferentes formas de escrita
outros recursos visuals. disponivels, como bate-papo.

Fonte: Adaptado de Saboia et al. (2014)
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Para a producao do trabalho foram usados chromebooks e smartpho-

nes que possibilitaram o acesso a plataforma para desenvolvimento do
trabalho individual e permitiram o desenvolvimento de suas competéncias
computacionais, comunicacionais e multimodais. Em concordancia com
o desenvolvimento de tais competéncias, estabeleceu-se como objetivos
gerais dessa pratica:

* Recuperar, relembrar e reconhecer conhecimentos e conceitos aprendidos
na disciplina de lingua espanhola e outras;

* Construir significado por meio da pratica;
* Juntar os elementos aprendidos para formar um todo coerente e funcional;

* Auxiliar no processo de aprendizagem por meio de letramento digital.

E como objetivos especificos:

* Planejar e produzir uma atividade interativa utilizando uma ferramenta
digital;

* Desenvolver as competéncias de sintese e critica;
* Pesquisar e selecionar elementos pertinentes para sua escrita;

* Confirmar por meio da escrita as situacdes de aprendizagem apresentadas.

Para atingirem esses propdsitos, os alunos também devem ter em

mente as caracteristicas que compdem o género roteiro de viagem, utili-

zar a linguagem que adquiriram até o presente momento para realizar a

escrita do roteiro ou diario, possuir uma conta no Facebook para terem
acesso a ferramenta e estarem familiarizados com a linguagem digital,
palavras como upload, download, share etc.
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Considerando todo o contexto, faz-se necessario pensar praticas e
desafios que os estimulem e propiciem uma aprendizagem contextuali-
zada e significativa. A proposta pretende fazer com que os alunos, por
meio da reflexdo, sejam capazes de dissertar sobre:

» Como podemos ser parte integrante da convivéncia social;

* Os espagos fisicos que compdem uma cidade como reflexo da cultura de
um povo;

» Como reportar informacdes obtidas por meio do género roteiro de viagem;

* A possibilidade de ampliar as habilidades digitais para fomentar a préatica
social da lingua alvo;

* Identificar diferentes aspectos de uma mesma cultura.

Sobre a escolha do OAD, foram considerados aspectos capazes de
potencializar as competéncias de letramento digital, como conectividade,
reutilizacdo do OAD, durabilidade, acessibilidade, adaptabilidade, poten-
cialidade e licenga de uso (TAROUCO; FABRE; TAMUSIUNAS, 2003).

Cada inserto compde um principio importante para potencializar a
aprendizagem e configurar os significados no contexto social do aluno.
No quadro 1, encontram-se relatados cada competéncia encontrada na
plataforma Whisgo e como ela pode promover a aprendizagem por meio
do género textual didrio de viagem.
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Quadro 1 — Analise das potencialidades do OAD segundo Tarouco et al. (2003) aplicado
a plataforma Whisgo.

Conectividade
(disponibilidade de acesso)

Online

Reutilizacio

(Caracteriza o OAD como contetidos de
aprendizagem divididos em pequenas unida-
des de ensino, passiveis de serem agrupados
¢ reagrupados em varios cursos)

O contetdo produzido pela ferramenta
WHISGO proporciona variaveis de aprendi-
zagem que podem ser aproveitadas de forma
interdisciplinar. Citamos abaixo alguns
desses exemplos:

Possibilidade de estudo das rotas criadas
no Google Maps pelos alunos na disciplina
de geografia.

Utilizar o roteiro criado pelos alunos e pedir
relatorio de um percurso cultural e estudar
a arquitetura das cidades relatadas na dis-
ciplina de artes;

O professor da disciplina de historia pode
criar um roteiro cultural por uma cidade his-
torica e os alunos devem seguir e comentar
sobre suas impressoes;

Na disciplina de Portugués ¢ possivel tra-
balhar a escrita de diversos géneros (propa-
ganda, resumo, reportagem etc.) através de
troca dos roteiros entre os alunos;
Trabalhar célculos de latitude e longitude
das rotas criadas pelos alunos;

Estudar e refletir sobre a formagdo da so-
ciedade do local roteirizado em sociologia.

Para finalizar, todas essas possibilidades de
atividades propostas podem ser registradas
e enriquecer o roteiro de viagem criado
pelos alunos.

110




DIALOGOS SOBRE MULTIMODALIDADES, MULTILETRAMENTOS E ENSINO DE LINGUAS

Durabilidade

(Caracteriza 0o OAD como unidades de ensino
que resistem a evolugdo e a apresentagdo de
novas tecnologias, sem se tornarem obsoletas

A facilidade de organizacdo do roteiro
realmente auxilia os alunos a terem um pa-
norama completo da viabilidade da viagem
plancjada. Uma vez que possibilita intera-
¢do com o local a ser visitado, fornecendo
informagdes de pregos, datas, horarios de
funcionamento dos locais, até mesmo os
menus de alguns restaurantes estdo dis-
poniveis para consulta. Os alunos podem
aceitar as sugestdes e/ou buscar informagdes
sobre caminhos inusitados, tudo depende da
pesquisa do aluno.

Acessibilidade/ Indexacio

(Esclarece em que repositorio pode estar dis-
ponivel, como pode ser acessado e o assunto
de qual se trata o OAD, a fim de facilitar
sua busca)

Os roteiros de viagem criados pelos alunos
ficam disponiveis para acesso ¢ edi¢do
durante toda vida do aluno na plataforma
WHISGO. Caso o aluno queira, também ¢
possivel tornar seu roteiro publico. Assim,
toda a comunidade virtual que acessa a
plataforma tera acesso ao seu roteiro.

Adaptabilidade/ Flexibilidade

(Esclarece a capacidade de seu OAD de ser
modificado e estar flexivel a mudangas, cus-
tomizacdo e atualizagdo)

O roteiro pode ser editado e reeditado a
qualquer momento da vida do aluno. To-
dos os dados sao atualizados e certamente
minimizam possiveis contratempos, sempre
indesejados em viagens.

Potencialidade

(Autdénomo - pode ser apresentado indivi-
dualmente.

Interativo — requer que o estudante interaja
com o contetdo de alguma forma, podendo
ver, ouvir ou responder a alguma coisa.)

A criag@o do roteiro nesta proposta foi
elaborada individualmente, porém, ja no
momento de fazer o login na ferramenta, o
aluno responde uma série de perguntas para
delinear seu perfil (que pode ser reeditado
posteriormente). Durante a criagdo do rotei-
ro, os colegas incluidos pelo autor podem
visualizar, comentar e fazer sugestdes ao ro-
teiro visualizado. Para a criacdo do roteiro ¢
possivel acrescentar imagens, videos, menus
de restaurantes, horarios de funcionamento
de estabelecimentos publicos ou privados,
mapas etc.
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Licenca de Uso Copyright: WHISGO VIAGENS LTDA.,
(Forma que garante a legitimidade da plata- | sediada na Avenida Francisco Matarazzo,
forma, os direitos e deveres do usuario, por | 2000 Bairro: Agua Branca, Sdo Paulo/SP.
meio de informagdes legais.) Denota que ndo podemos usar, adaptar ou
redistribuir estes materiais sem a expressa
autorizagdo do autor. A pagina contém
um termo de uso bem detalhado, inclusive
delimitando a idade minima para uso da
ferramenta. A intengdo ¢ compartilhar in-
formagdes, mas garantir o direito do autor
destas e também que contetidos inadequados
ndo serdo publicados, nem pelo autor, nem
por terceiros.

1.1 A realizacio do didrio de viagem virtual

A atividade sera realizada em formato de livro digital contendo um
roteiro de viagem em lingua espanhola elaborado pelos alunos de modo
a incentivar o uso de estruturas aprendidas e pesquisar outros vocabulos
que necessitem; desenvolver as habilidades ligadas ao letramento digital;
conhecer novas culturas e refletir sobre suas praticas; reconhecer dife-
rengas culturais e concebé-las como reflexo social de um povo.

Uma vez que o trabalho pode ser realizado e gerenciado em am-
biente virtual, faz-se necessario uma mudanga de postura no papel do
professor e do aluno tanto dentro como fora da sala de aula. Posto isso,
observa-se no quadro 2 que se segue, alguns aspectos que compdem a
relacdo atitudinal entre professor-aluno e aluno-aluno.
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Quadro 2 — Papel do aluno e do professor para atividade virtual

Cabe ao Aluno * Realizar as atividades propostas pelo professor em sala de aula
através da ferramenta proposta;

* Interagir com os colegas e professora;

* Buscar e pesquisar sobre o local escolhido para elaboragdo do
roteiro de viagem;

* Escrever o roteiro na lingua espanhola;

« Finalizar o roteiro na data marcada;

Porém, pretende-se valorizar a motivagdo de cada aprendiz ao
realizar e interagir com a proposta da atividade.

Cabe ao Professor | * Apresentar uma introdugao;

* Esclarecer os objetivos para seus alunos;

* Selecionar os pré-requisitos de conhecimento basico necessario
para a aula;

* Preparag@o do ambiente de aprendizagem e roteiro de possiveis
perguntas e respostas sobre o tema;

* Acompanhar a evolugédo da atividade;

* Valorizar a autonomia do aluno e suas reflexdes.

Fonte: proprias autoras

2. Descritivo da realizacao da OAD

Como fomento para realizacao do projeto foi utilizada uma reporta-
gem apresentada no material didatico dos alunos, sobre o bairro £/ Raval,
localizado em Barcelona - Espanha. Durante a leitura do texto, foram
feitas descricdes historicas e cognitivas sobre o local e com o auxilio do
Google Maps', foi possivel fazer um passeio virtual pelo bairro para que
os alunos também relatassem suas impressoes.

Apos a leitura do texto, os alunos foram questionados sobre as
viagens que ja fizeram e como descreveriam o local, o que acharam mais
interessante etc. As respostas foram anotadas na lousa para apresentar
novos vocabulos e relembrar os ja vistos. Na sequéncia perguntou-se

1 Google Maps disponivel em: https://www.google.com.br/maps/place/El+Raval,+Barcelona,+
Espanha/@41.3781402,2.164334,15z/data=!3m1!4b1!4m5!3m4!1s0x12a4a2{57dbf2425:0x2
600fae140821042!8m2!3d41.3797157!4d2.1681839. Acesso em: 20 abr, 2018.
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para onde os alunos gostariam de viajar, e que lugares gostariam de
conhecer.

Ainda em sala de aula, com a TV conectada a internet, apresentou-se
a plataforma gratuita para criar roteiros de viagens Whisgo. Na propria
plataforma, os alunos puderam visualizar um roteiro de viagem elaborado
e publicado por um usuario da ferramenta. Explorou-se a ferramenta e
seu tutorial para que os alunos pudessem ter no¢do de como estabelecer
o primeiro contato, que deve ser por meio de conta no Facebook ou conta
Google. A plataforma ¢ usada por varios sites de viagens e youtubers para
formularem suas viagens e diarios, pois a ferramenta oferece a opcao de
fazer um roteiro de forma publica ou privada.

Em seguida, foram dados esclarecimentos aos alunos sobre como
deveriam elaborar um roteiro de viagem que pretendem fazer ou ja fei-
to. Utilizando esta plataforma ¢ ja no registro inicial, os alunos devem
partilhar seus roteiros com os demais colegas e com o professor também.
Assim, mesmo sendo um roteiro elaborado em atividade privada, € pos-
sivel visualizar, comentar e seguir as atividades dos colegas, propiciando
a interatividade.

Este roteiro partiria desde a saida do aeroporto, com possibilidades
de voos, escolha de hotéis, restaurantes, passeios etc., até o retorno ao
destino escolhido.

Os estudantes também devem responder as questdes iniciais para
gerar um perfil prévio, pois a propria plataforma déa dicas sobre locais
para visitar e ideias, segundo o perfil estabelecido, sendo possivel utilizar
o celular para comentar e seguir os colegas, garantindo a ubiquidade no
processo de aprendizagem.

Para que tudo fosse realizado como o esperado, estabeleceu-se uma
data para finalizagdo dos roteiros e como forma de registro exigido pela
instituicdo, os alunos deveriam postar o /ink de seus diarios na ferramenta
Google Sala de Aula’. Além da apresentagdo inicial, foram postados nesta
area, a tarefa com os descritores para avaliagdo, um video com tutorial

2 Plataforma integrada ao programa Google for Education. Disponivel em: https://classroom.
google.com/
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€ 0 passo a passo para realizacdo da atividade. Também foi possivel
direciona-los através do grupo de WhatsApp da turma.

O mais interessante desta ferramenta ¢ a possibilidade de criar algo
que realmente possa ser utilizado pelos alunos, pois os roteiros podem
ser impressos ou mesmo visualizados e seguidos, caso a viagem acon-
teca. E quando realizadas, os alunos podem editar seu roteiro com suas
impressoes, fotos etc., transformando o roteiro em um diario que pode
ser impresso (mediante um pagamento) e enviado ao usuario para ser
guardado como recordagao.

Ao apresentar os objetivos da atividade para os alunos, também ficou
claro que eles deveriam criar seus roteiros utilizando a lingua espanhola,
comentar sobre o roteiro do colega, pesquisar e refletir sobre a cultura
do povo do local e apresentar suas impressdes durante a apresentagao.

Todos os requisitos expostos como itens a serem observados serdao
comentados durante a apresentacao e os alunos terao a oportunidade de
dar o seu feedback sobre suas escolhas.

A avaliag@o se dara observando se os objetivos propostos foram
alcangados, considerando os limites e progressos inerentes a cada aluno.
Para elucidar todo o trajeto percorrido com maiores detalhes, segue uma
exibi¢do descritiva do passo a passo no quadro 3.
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Quadro 3 — Passo a passo sobre realizacdo do diario virtual

Descritivo quadro a quadro

Texto integrante do material
didatico utilizado como fo-
mento para a atividade.

Imagem do Bairro E/ Raval,
Barcelona - Espanha, men-
cionado no texto. Fizemos
um passeio virtual pelo Bairro
citado no texto utilizando o
Google mapas.

A paawre ﬂ‘.
|

neeoenn

Apresentagao da pagina inicial
da ferramenta utilizada para
criar os roteiros.

A plataforma contém um
video explicativo que foi
passado aos alunos durante
a aula e também foi demons-
trado como fazer o login na
ferramenta.
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Ap0s o login, os alunos se de-
pararam com a imagem de um
didrio pronto. Entdo explicou-
se que no primeiro acesso,
teriam que responder algumas
questdes para delinear seu
perfil e compartilhar com o
professor para que se pudesse
observar o desenvolvimento
da atividade.

Porém, ¢ possivel comparti-
lhar a qualquer momento.

Neste momento, visualizou-
se um diario criado por um
dos muitos usuarios da fer-
ramenta. Para visualizar um
roteiro pronto, ¢ preciso ir até
a estante e escolher um livro.
Os diarios publicados ficam
armazenados nesses livros
e podem ser utilizados por
outras pessoas para compor
seu proprio diario. O autor
escolhe se quer ou ndo deixar
seu roteiro publico e também
se deseja ou ndo imprimir seu
Al roteiro. Lembrando que para
imprimir o roteiro hd um custo
porque a impressdo ¢ feita
pelos gerenciadores do site e
enviada ao autor por correio.
Uma forma de ter suas memo-
rias preservadas.

~«« | Esta é a primeira parte do

) roteiro que sera criado pelos

oles S alunos. E preciso fazer uma

. busca/pesquisa prévia para

- elaborar o roteiro, tanto de

-y dados, lugares etc., quanto de
o imagens para serem usadas.
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Aqui esta uma modelo de uso
das informagdes e imagens
pesquisadas.

Neste momento simula-se
com os alunos a criagdo de um
roteiro utilizando uma conta
pessoal criada para este fim
pela professora.

1°EM- LE2018

Para avaliar e ter um registro
mais formalizado da atividade
desenvolvida pelos alunos,
fez-se uso da ferramenta Goo-
gle Sala de Aula. Aqui os alu-
nos receberam mais instrugdes
sobre a elaboragao do roteiro,
o prazo de entrega da ativida-
de e também como deveriam
postar o link de seus trabalhos
para registro de conclusdo e
aprendizagem.

10.

Desta forma, foi possivel
observar se os alunos respeita-
ram o prazo de entrega. Além
de manter os trabalhos em um
registro permanente e fornecer
feedback individual, apos a
apresentacdo em sala.
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Consideracoes finais

A criacdo do roteiro, apesar de ter sido algo sugerido pela profes-
sora e idealizado pelos alunos, ou seja, tido como pratica de simulagao,
¢ passivel de aplicacdo no mundo real.

Esse capitulo propde uma atividade na plataforma digital Whisgo®
com o género narrativo descritivo para alunos iniciantes na lingua es-
panhola. A proposta possibilita o aprimoramento de habilidades comu-
nicacionais, multimidiaticas e informacionais (SABOIA et al., 2014),
promovendo o letramento digital descrito por Moran (2015) e Rojo;
Moura (2012), abarcando os temas transversais socioemocionais ¢ a
pluralidade cultural (BRASIL, 1997).

A elaboracao do Objeto de Aprendizagem Digital (OAD) foi realiza-
da em formato de diario digital, contendo um roteiro de viagem redigido
em lingua espanhola. Com foco na abordagem comunicativa de lingua
em uso e pesquisa para conhecer novas culturas, o OAD leva o aluno a
refletir sobre suas praticas, a fim de que ele possa reconhecer diferengas
culturais e concebé-las como reflexo social de um povo. Para que o aluno
possa notar essas transformagodes do tempo e do espaco fisico, explora-se
a proposta linguistica para fomentar a expressividade de suas habilidades
digitais por meio do uso da plataforma Whisgo. Ao final da atividade,
os alunos demonstraram um enriquecimento relacionado a autonomia
do processo de estudos, bem como aprimoramento das habilidades de
letramento digital e linguisticas.

Durante o processo de elaboracao do roteiro, os alunos apresentaram
condi¢des emocionais bem parecidas a de alguns colegas que também
fizeram o trabalho, por exemplo, escolhendo os mesmos lugares para
conhecer. Apesar dos participantes demonstrarem intimidade com os
recursos tecnologicos, alguns tiveram medo de usar a ferramenta, outros
simplesmente falta de motivagdo para testar algo novo e uma mino-
ria precisou de uma explicacdo e acompanhamento do passo a passo,
apresentando grande inseguranca diante de algo diferente do que estdo

3 Plataforma para elaboracdo de diario virtual Whisgo. Disponivel em: whisgo.com.
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acostumados. Ainda se destaca a necessidade de adaptabilidade tanto da
figura da professora quanto dos alunos para trabalhar em um ambiente
virtual de aprendizagem.

No que diz respeito a atividade, observou-se que a possibilidade de
exploragdo envolvendo outras disciplinas seria imensamente bem-vinda.
Bem como uma proposta de elaboragao de roteiros de viagem para lugares
ndo tdo convencionais também seria culturalmente muito enriquecedor
para os alunos. Contudo, o trabalho desenvolvido neste projeto conseguiu
atingir as metas estabelecidas em contexto geral, oportunizando uma
reflexdo sobre o uso da lingua e seu reflexo sociocultural, o espago que
o individuo ocupa neste contexto sociointerativo em ambiente virtual e
principalmente nas questoes relacionadas ao letramento digital.
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TRISTE, LOCA O MALA: AS MULHERES EM BUSCA DE
SUA IDENTIDADE NAS AULAS DE ESPANHOL COMO
LINGUA ESTRANGEIRA

Cintia Leticia Bueno
Caio Vitor Marques Miranda

Introduciao

Ao observar a lacuna existente nas aulas de espanhol como lin-
gua estrangeira - ELE - sobre a abordagem da literatura de autoria
feminina, em especial a relagdo de escritoras negras, os materiais
didaticos pouco as retratam, rechagando sua notoriedade e relevancia
durante toda a historia. Com isso, notamos necessidade de trabalhar
com essa tematica, a fim de pensar em propostas que preencham tais
lacunas, ja que esse descaso ndo ¢ uma realidade brasileira, apenas.
Muitas mulheres ainda sdo menosprezadas, ndo respeitadas e sofrem
constantemente com os antigos valores patriarcais em muitas socie-
dades latino-americanas.

Percebemos, nessa perspectiva, a urgéncia em trazer essa proble-
matica aos alunos de ELE, analisar e expor propostas de atividades, nas
quais os aprendizes tenham uma visdo diferente da mulher, pelo viés
da literatura, e da sociedade, pois, no contexto educacional das linguas
estrangeiras, essa abordagem, na maioria das vezes, estereotipa a autoria
feminina de forma ndo diversificada e motivadora, abordando, conse-
quentemente, a literatura como insignificativa e pouco interessante.

123



DIALOGOS SOBRE MULTIMODALIDADES, MULTILETRAMENTOS E ENSINO DE LINGUAS

Para ilustrar o papel das mulheres na sociedade, assim, ressaltando
as conquistas que elas tiveram durante o0 movimento feminista e seu
empoderamento nas aulas de Espanhol como lingua estrangeira, propo-
mos um trabalho com a letra da canc¢do Triste, loca 0 mala de Francisco
el hombre (2016) — e aqui a abordamos como uma expressao literaria
musicalizada, ja que, de acordo com o cantor, sdo versos que mais tarde
ganham musicalidade —, para que possamos ampliar o repertorio de
cultura, empatia e tolerancia dos aprendizes de ELE, fazendo com que
sejam capazes de questionar o mundo ao seu redor e tentar, de alguma
forma, transforma-lo.

Baseamo-nos, desse modo, em autores como Santana (2016) Amat
(2003), Esser (2014), Jorge Majfud (2005), Leoni e Laba (2019), Silva
(2009), os quais nos da suporte para elabora¢ao de uma proposta metodo-
logica em que a figura da mulher negra seja o foco. Para isso, resgatamos
a historia da mulher na sociedade, observamos os livros didaticos des-
tinados ao Ensino Médio e aprovados pelo PNLD — Programa Nacional
do Livro Didatico, e, por fim, propomos atividades com o texto literario
musicalizado que nos levam a alcancar tal objetivo.

A historia da mulher

O olhar feminino, seja em qualquer ambito artistico e até o século
XIX, sempre foi retratado por um homem. Mudar essa realidade de modo
significativo e concreto foi se tornando mais possivel com o movimento
feminista que, de maneira direta ou indireta, incentivou o estudo a ana-
lise o papel das figuras femininas em diferentes épocas com o objetivo
de entender e esclarecer algumas questdes acerca do assunto, de acordo
com Zinani (2010).

O cenario para as reivindicagdes comega a se configurar no Renas-
cimento (século XIV), pois houve mudangas de paradigmas nas esferas
social e politica e as mulheres foram acompanhando essa transformacao,
como discorre Silva (2009):
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No século XTIV, momento de transi¢do entre a Idade Média e a
Renascenga, ainda ¢ possivel observar de modo efetivo a atu-
acao do trabalho feminino, porém sem a mesma remuneragao
concedida aos homens. Contudo, ¢ a partir do Renascimento
que se nota uma superexploragdo e desvalorizagdo da mao
de obra feminina, em virtude da grande concorréncia com a
masculina. (SILVA, 2009, p. 21)

Observamos que infelizmente essa situacdo em pleno século XXI
ndo mudou, mesmo com os direitos que elas tenham alcancado, ainda
se faz necessario diariamente mostrar que sdo tdo importantes na socie-
dade quanto aos homens, apesar de toda banalizagao que se tem de uma
sociedade que rege muitos dos valores patriarcais.

Romper com tais valores ndo ¢ uma luta recente. Elas, durante muito
tempo, resistiram para conseguir e garantir seus direitos, para viver em
uma sociedade igualitaria sem as ideologias que as classificassem como
inferiores. Santana (2016) reforga:

Durante o século XIX, por exemplo, com o firmamento da
sociedade capitalista, o “sexo forte” dominou as fungdes tra-
balhistas que representavam maior status social e econdmico,
dado que houve um esforgo, por parte da sociedade, em co-
dificar as “profissdes de mulher”, as quais sdo apresentadas,
segundo Anailde Almeida (2010), como as atividades margi-
nais, isto €, aquelas que representavam menor prestigio social,
sendo considerada, portanto, como as que nao interessavam
aos homens. (SANTANA, 2016, p. 3-4)

Ap6s o século XIX, com a classificacao dos trabalhos “femininos”,
evidenciamos papéis sociais diferentes cada vez mais sexistas: a mulher
servia para procriar e cuidar dos afazeres domésticos — confinadas a um
espacgo imposto pela figura masculina sem questionamentos —, sendo uma
qualidade atribuida a ela e ndo aos homens, os quais se debrucavam a
“manter” financeiramente a familia, segundo Zolin (2005).

Décadas mais tarde, comegamos a evidenciar algumas mudangas: a
difusdo do movimento feminista se deu nas décadas de 60, 70 do século

125



DIALOGOS SOBRE MULTIMODALIDADES, MULTILETRAMENTOS E ENSINO DE LINGUAS

XX, principalmente nos Estados Unidos e Inglaterra, em forma de uma
acao politica, uma pratica social que lutara pela igualdade de direitos
entre os sexos. Somente assim, a mulher consegue, aos poucos, que sua
voz seja ouvida e que o mito de inferioridade e o da opressao ndo sejam
mais relacionados a sua imagem.

Em consequéncia desse movimento, temos novos estudos, em
especial em relacdo a distingdo de géneros e relacdo de poder, como
aponta Esser, e que se torna um fator de relevancia para ser discutido e
conscientizado.

Nesta perspectiva, observamos que a distingao se faz presente desde
crianga, quando a menina recebe brinquedos que a induza aos afazeres
domésticos e a procriagao, enquanto ao menino, brinquedos como bola,
carrinho, ndo induzindo ele a estimulos afetivos ¢ sim de forga fisica
ou ainda a brutalidade — o que infelizmente colhemos resquicios dessa
condigdo.

E na infincia que os sujeitos entram em contato com as primei-
ras inferéncias do sentido de poder entre os sexos. Enquanto
a mde representa prote¢ao e carinho nos limites exclusivos do
lar, o pai se mostra potencialmente superior apenas pelo fato
de dominar diferentes espagos, alargando os limites da vida
particular ao meio social. (ESSER, 2014, p. 6)

Refletir sobre a consciéncia da condigdo feminina nos mais diversos
contextos ¢ uma constante a todos, homens ¢ mulheres. Silva (2009),
sobre isso, frisa que ¢ por meio do movimento feminista que as mulhe-
res comegam a se conscientizar, se questionar acerca da sua condigdo,
formando-se cientificamente sobre e expondo tal angustia/consciéncia
nas mais variadas manifestagdes artisticas, como na Literatura. Nesse
campo, os estudos académicos ganham espago na sociedade, em especial
aprodugao artistico-literaria. Zolin (2005), nessa perspectiva, propde uma
divisdo da producao literdria de autoria feminina em fases: na primeira
temos reproducdo dos valores patriarcais; na segunda, ¢ marcada pela
relagdo de posicionamento das escritoras, em que elas rompem com
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tais valores; e por ultimo, a terceira, as questdes de relacdo de poder e
identidade.

Cremos, nesse sentido, ser urgente o debate sobre essas questoes, €
um ato educacional, de democracia e de igualdade para qualquer aprendiz.
Descontruir essa visdo talvez leve décadas ou centenas de anos e por isso,
debrugamo-nos a trazer temas assim para sala de aula. Para isso, aqui
analisamos de modo mais tematico e social materiais didaticos aprovados
para a inser¢@o das aulas de ELE.

Autoria feminina nos livros didaticos de ELE

Ao associar literatura e ensino nas aulas de espanhol, ndo basta so-
mente centrar nas regras gramaticais, memorizagao, traducao, imitagao
rigorosa da lingua estrangeira — como foi em muitos métodos de ensino
e por centenas de anos — ¢ preciso demonstrar o valor social do texto
literario, o poder de transformac@o que nele existe.

Para o escritor hispano-americano, segundo uma de suas entrevistas,
Mario Vargas Llosa, a literatura tem como sua primeira fun¢ao enriquecer
a vida das pessoas, tornando-as mais inquietas e livres, despertando, as-
sim, um olhar critico diante a realidade que as cerca. Isso porque o leitor
se depara com experiéncias diretas dos grandes problemas da sociedade,
como a falta de oportunidades ¢ de liberdade de expressao.

Ciente de todo esse beneficio ainda ¢ um desafio trabalhar com a
literatura nos dias atuais, em que o professor se apoia no material didatico
que ndo apresenta de modo critico os temas sociais, motivadores e que
se aproximem da realidade do aluno, tendo dificuldades de desenvolver
criticidade.

Nesse contexto, selecionamos dois volumes da cole¢do Cercania
Jjoven, —por ser o livro disponivel para as aulas de ELE em nossa regido
— 2 e 3 publicada pela editora Edicdes SM Ltda, dos autores Ludmila
Coimbra, Luiza Santana Chaves ¢ Pedro Luis Barcia — aprovados pelo
PNLD — a fim de observamos brevemente a presenga do texto literario
de autoria feminina e como este ¢ abordado com o intuito de ressignifi-
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car o olhar do ensino e suprir a necessidade na realidade escolar com o
material ja existente.

O primeiro volume ¢ dedicado aos alunos do 2° ano do Ensino
Meédio, contendo trés unidades — cada uma possui dois capitulos — e, no
final de cada, ha um complemento intitulado Proyecto. Buscamos nesse
volume a questao abordada e verificamos que, apenas na unidade dois, do
capitulo trés, havia uma atividade complemento com o titulo: Proyecto
2- Twitter y literatura en la escuela; produccion de sarao en laredy en
la escuela — o qual trabalha com a interdisciplinaridade, unindo o espa-
nhol e a disciplina de literatura, com poema o poema “Rotundamente
negra”, de Shirley Campbell, e com a narrativa de memoria “El cabelo
de Illari”, da mesma autora. Nelas os objetivos eram refletir sobre a
identidade do negro com os textos da autora e fazer dois tipos de saraus:
um na escola e outro no ambiente virtual.

Na etapa de sensibilizag@o, ¢ proposta uma atividade em que os
alunos, a partir de quatro imagens, discutem sobre elas e se alguma vez
ja participaram de sarau. Ja na de contextualizagdo — chegamos até criar
uma expectativa — ha uma figura da autora Shirley Campbell Barr com
uma breve biografia, seguida de perguntas como: Qual ¢ a nacionalidade
da autora, o significado do prefixo afro diante da palavra costarriquense
e o de ativista.

Ja sobre o poema Rotundamente negra, também ha questiona-
mentos: qual o recurso textual usado com frequéncia no poema, quais
advérbios além de rotundamente aparecem e também quais adjetivos
formam os advérbios valientemente, categoricamente e absolutamente.

Com base no exposto, vimos que as atividades propostas sdo super-
ficiais e ndo promovem a criticidade do aprendiz e tampouco faz com que
reflita sobre a sociedade a sua volta. Ficou claro para nos que o enfoque
foi somente na gramatica, abordando questoes linguisticas por meio de
um viés totalmente tradicional. O material poderia abordar questdes que
fizessem o aluno sair da sua “zona de conforto”, tais como:
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* Vocé é acostumado ler livros de autoria feminina, e de mulheres negras?

* Por que a mulher em nossa sociedade ¢ vista como inferior em relagao aos

homens?

* Referente ao poema “Rotundamente Negra”, por que ainda nos dias de
hoje o negro sofre preconceito?

* Por que a autora escreveu este poema e qual mensagem vocé pode tirar a
partir da leitura realizada?

Além disso, outras abordagens poderiam ser feitas a fim de humani-
zar, motivar o aluno a leitura e também realizar uma interpretacio além
das entrelinhas do texto literario.

O segundo volume ¢ destinado aos alunos 3° ano do Ensino Médio
e identificamos a abordagem de atividades retratando a figura feminina
na unidade trés, do capitulo cinco: Educacion contra el sexismo: que se
acabe la violéncia, o qual aborda a educagdo sexista. Nele, objetiva-se
trabalhar com o género textual cronica jornalistica, compreendendo sua
funcdo e a reflexao sobre o assunto. Para contextualizar, o livro aborda
uma cronica jornalistica Juguetes: mds sexistas, imposible ¢ ja para o
aluno verificar os elementos que explique o porqué do texto lido ser uma
cronica jornalistica, e seguido por exercicios gramaticais que identifiquem
o significado de algumas expressdes que aparece na cronica. Concor-
damos da relevancia do tema, uma vez que ainda nos deparamos com a
divisdo de papéis entre homens e mulheres, os brinquedos que socialmente
sdo impostos desde pequenos, ou seja, caracteristicas estereotipadas
que se propagam nos meios de comunicagdo. Entretanto, mais uma vez,
“projeto” ¢é limitado e muito vazio. Além de s6 abordar sobre o género
textual, — o que nos traz a ideia de texto como pretexto — significado de
palavras, algumas perguntas poderiam ser realizadas:

* Por que vocé acredita que ha esta divisao de papéis entre homens e mulheres
em nossa sociedade?
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* Se fosse ensinado desde pequeno que homens podem brincar de boneca e
mulheres de futebol. Teriamos uma visao diferente?

* Olhando a sua realidade, vocé percebe que a mulher é vista como inferior
em rela¢do aos homens?

Conseguimos unir o texto literario, o panorama historico das mulhe-
res na sociedade com uma linguagem que se aproxime da realidade do
estudante, facilitando assim aprendizagem e ampliando sua visdo, para
que ele possa questionar esses valores.

Mas apenas isso dentro de uma cole¢do ¢ pouco. Por esse motivo
que, a continuagdo, propomos uma atividade pedagogica para as aulas de
ELE, com o proposito de que o aprendiz tenha contato com outras mani-
festacOes artisticas, a musica e o poema, como estratégia de aproxima-lo
a este tipo de literatura e questione e/ou transforme seu contexto.

A representatividade feminina em acfo: proposta pedagogica

Para exemplificar as conquistas que as mulheres tiveram e seu
empoderamento, nas aulas de ELE aos alunos das trés séries do Ensino
Meédio, seguimos o modelo de letramento literario, sequéncia basica, —
proposto por Cosson (2009)," partindo dos versos musicalizados Triste,
loca o mala, de Francisco el hombre (2016), em que serdo desenvolvidas
as quatro habilidades (compreensdo oral, escrita, producdo oral e escrita),
seguindo a divisdo de: motivacdo, desenvolvimento e pos-atividade.

Como mencionamos, pretendemos com esta proposta tragar a traje-
toria das mulheres por meio da musica e panorama historico, para que,
apos a discussdo e reflex@o acerca da tematica, os alunos sejam capazes
de desenvolver o senso critico, a criatividade e tenham, por fim, o prazer
da leitura e escrita.

Pré-atividade (motivac¢ao): apresentamos aos alunos quatro ima-
gens e as projetamos no Datashow para que, através de seus conhecimen-

1 O letramento literario, muito discutido no ambito do ensino de Lingua Portuguesa, refere-se
a sequéncia basica, dividida em quatro passos: motivag¢ao, introdugao, leitura e interpretacao.
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tos prévios, eles analisassem e discutissem acerca da tematica: mulher,
empoderamento, liberdade de expressdo, amor-proprio, resisténcia e
persisténcia, trabalhando assim, a compreensao oral e producao escrita.

Exemplo de imagens:

Figura 1- Vocé ¢é seu proprio lar

* 3.

;

Véce e Seu P&@wé Lar

¥

Fonte: //www.inspirarte.art.br/post/48873

Figura 2 — Feminismo ndo € uma luta por privilégios, e sim por protagonismo

Fonte: https://jornalggn.com.br/movimentos-sociais/feminismo-nao-e-uma-luta-por-
privlegios-sim-por-protagonismo
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Figura 3 — Movimiento feminista frente

WOCRACIA AORA. -
OVIMENTA L‘RA =

Fonte: http://www.memoriachilena.gob.

Figura 4 — Feminismo no Brasil

Fonte: https://brasilescola.com.br
cl/602/w3-article-67278.html

Desenvolvimento: comegamos esse momento comentando oral-
mente, com os alunos, sobre a histéria do feminismo® e a importancia
desse movimento para a sociedade — expondo algumas imagens — e

2 Jaciane Santana (2016, p.6) em seu artigo diz que o movimento feminista, questionou, dentre
outras coisas, a condi¢ao social, historica e cultural da mulher, fato que possibilitou a esta, ainda
que paulatinamente, a libertagdo das ideologias do patriarcado e conquista do espago publico.
Em outras palavras, o movimento feminista questiona a condi¢do da mulher na sociedade e
o lugar que ela ocupa, convém destacar que muitas barreiras foram quebradas, porém a luta
ainda ¢ constante.
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respondendo questdes como: onde surgiu, o que as mulheres pretendiam
com ele, algumas representatividades, as conquistas obtidas, ressaltando
sempre uma visao reflexiva por tras de cada subtema. A ideia € instigar os
alunos a se questionarem: quais foram os reflexos para nossa sociedade
do movimento feminista? O direito da escrita foi uma conquista para as
mulheres? Por que ainda nossa sociedade nao ¢ acostumada a ler livros/
textos de autoria feminina, sobretudo mulheres negras?

Posteriormente, os alunos se dividirdo em grupos para analisarem
fragmentos dos versos musicalizados, relacionando a letra com o que foi
estudado em sala, introduzindo o texto literario e efetivando sua leitura,
como propde Cosson (2009).

Excertos:

“Triste, loca 0 mala

Sera calificada

La que se recusar

Sigue esa receta

La receta cultural

Del esposo, de la familia
Cuida, cuida la rutina...”

“Que el hombre no te define
Su casa no te define
Su carne no te define

Eres tu propio hogar...”

“Prefiero quemar el mapa
Redibujar el camino

Ver colores en grises

Y la vida reinventar...”
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Aqui, desenvolvemos a compreensdo escrita, acerca do Iéxico e
significado das palavras, focamos no aspecto sociologico — o tema da
mulher — e ndo nas questdes linguisticas apenas. Para isso, eles terdo
contato com os versos da musica ¢ deverdo falar sobre os padroes
impostos pela sociedade que sempre relacionam a mulher em fun¢ado
do homem. Entendemos isso como se fosse uma receita cultural, pois
¢ passado de geracdo a geragdo e as pessoas reproduzem esse modelo,
uma vez que as mulheres que ignoram ou rompem com esse modelo
imposto, sdo julgadas como tristes, loucas e mas, mesmo aquelas que
possuem as feridas abertas, mais dolorosas ¢ que tentam reescrever
sua historia diariamente.

E extremamente importante que neste momento, os alunos dialo-
guem uns com os outros, mostrando suas interpretagdes e seus pontos de
vistas, expandindo suas ideologias e até mesmo aprendendo e comparti-
lhando experiéncias, com o professor como mediador. Todo cuidado nesse
momento ¢ pouco, pois podemos nos deparar com opinides divergentes
e polémicas, devido aos valores de cada um. Ainda aqui - na medida
do possivel em lingua estrangeira —, ¢ urgente trazer o questionamento
sobre o que eles, alunos, cidaddos, fazem para romper com as barreiras
aqui expostas.

Para finalizar e expressar todo o conhecimento obtido por meio das
palavras, propomos a elaborag¢do de poemas/ Haikai — um poema muito
simples esteticamente e objetivo, de origem japonesa hai: brincadeira; e
kai: harmonia — para que usem e abusem da criatividade para realiza-lo
e compartilha-lo com os colegas de sala.

Pés-atividade: para extrapolar o espaco da sala de aula e envolver
a comunidade escolar, os trabalhos poderdo ser expostos nos corredores
da escola ou nos murais existentes, propondo reflexdes sobre o tema em
questdo, além da divulgacdo nas redes sociais da Institui¢do, e, quem
sabe, angariar novos leitores/escritores.
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Consideracoes finais

Observa-se, portanto, que os estudos realizados neste artigo, cuja
finalidade era resgatar a figura feminina dentro do contexto das aulas de
espanhol como lingua estrangeira — ELE, é possivel e urgente, uma vez
que com simples analise de uma coletanea adotada em nossa realidade
escolar, as mulheres em pleno século XXI ndo possuem visibilidade
que deveriam. Com isso, propomos atividades — seguindo o letramento
literario, proposto por Cosson (2009) — para que os alunos pudessem
mudar a sua visdo em relagdo a essa tematica e ao texto literario — aqui
abordado como os versos de uma musica -, conhecer um pouco mais
sobre a historia da mulher, (re)construindo ideias criticas e constritivas.

A partir dessas atividades, acreditamos que o texto literario pode
sim ser utilizado em didlogo com outras manifestacdes artisticas, fazendo
com que o aluno desenvolva seu senso critico, expanda seus horizontes e
seja o protagonista de sua aprendizagem. Quando o professor utiliza-se
de uma abordagem que se aproxima da realidade do aluno, sua visao de
mundo e da literatura ¢ ressignificada, sendo ela capaz de humaniza-lo.

Nesse modo, tratar de assuntos sociais faz com que sejam questio-
nados diversos problemas existentes na nossa sociedade e que muitas
vezes menosprezamos, sendo o caso da mulher, que merece um estudo
mais aprofundado ndo so6 nas aulas de ELE, mas sim, em diversas areas
de ensino, para que possamos olhar para tras, nos questionar por que a
nossa sociedade pensa e age de tal maneira nos dias atuais e rompendo,
assim, com possiveis preconceitos ainda existentes.
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LITERATURA FANTASTICA:
UMA PROPOSTA DE ENSINO POR SEQUENCIA DIDATICA

Marcio Henrique de Almeida Soares
Adilson dos Santos

Introducéao

Género muito popular até fins do século XIX, a literatura fantastica
atraiu autores de peso em sua época mais prospera e, embora tenha goza-
do por muito tempo de menor prestigio em relagdo ao canone universal,
influenciou e ainda influencia com seus temas ¢ estratégias narrativas,
os mais diversos autores de fic¢do. Pensando nisso, este trabalho tem por
objetivo fomentar, através da proposi¢do de estratégias pedagogicas, a
aproximacao entre a narrativa fantastica e as salas de aula. Embasados
nas teorias de Todorov (1975) e Furtado (1980) acerca desse género
literario, desenvolvemos uma sequéncia didatica para o ensino de lite-
ratura estrangeira através do fantastico no Ensino Médio. Permeada por
postulados teodricos e pela analise do conto The tell-tale heart, de Edgar
Allan Poe (2002), a presente proposta visa oferecer, ao mesmo tempo,
um instrumento para a organizacao de aulas de literatura estrangeira e um
material basico de consulta a respeito de alguns dos principais elementos
do relato fantastico.

A proposta desse estudo parte de uma necessidade de orientacao
didatica para o ensino de literatura fantastica, um género literario ao
qual ¢ atribuido vulto cada vez maior na historia da literatura universal.
Diversos autores do século XIX hoje canoénicos da literatura de lingua
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inglesa transitaram pelo terreno do fantastico. Escritores como o roman-
tico Edgar Allan Poe, o realista Henry James e o esteticista Oscar Wilde,
escreveram contos, novelas e romances dentro dessa perspectiva que se
estabeleceu na segunda metade do século X VIII e floresceu, de fato, no
periodo oitocentista. Pela relevancia desses autores ¢ possivel notar a
dimensao do forte impacto exercido pelo género fantastico na literatura
da época e, por conseguinte, seu impacto geral também na literatura
produzida nos séculos posteriores.

No fantastico do século XIX podemos identificar as raizes de temas,
procedimentos e abordagens determinantes para muitas das transfor-
magcdes literarias que se seguiram, do absurdo de Kafka aos realismos
magico e maravilhoso do hoom da literatura latino-americana. Mais
que isso, longe de se limitar exclusivamente as literaturas do insolito,
caracteristicas popularizadas pelo fantastico, como a propria hesitacao,
considerada seu cerne por muitos, espalharam-se por uma infinidade de
géneros literarios com um peculiar modo de narrar.

Por muito tempo considerada literatura frivola, de menor valor es-
tético e cultural, o fantastico goza atualmente de crescente interesse no
meio académico especialmente por sua capacidade de retratar, através de
imagens que representam aquilo que foge a nossa compreensao, a crua
realidade da ordem social e os complexos caminhos da mente humana.
E por essas razdes que, em nossa percepg¢o, o fantastico constitui uma
rica ferramenta de ensino tanto no ambito linguistico quanto literario,
tanto pelos aspectos narrativos quanto pelos aspectos psicologicos e
socio-historicos que nele se encontram.

Para realizar tal proposta, apresentaremos, primeiramente, um per-
curso tedrico por alguns estudos relacionados ao fantastico e, em segui-
da, uma sequéncia didatica (SD) para o ensino de literatura estrangeira
através do fantastico. A fim de priorizar a objetividade da proposta, ndo
detalharemos aspectos linguisticos a serem trabalhados, mantendo o foco
na narrativa fantastica. Nada impede, porém, e até recomendamos, que
tais aspectos sejam incorporados a SD. Por fim, ¢ importante mencionar
que as estratégias apresentadas foram planejadas tendo-se em mente
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alunos do terceiro ano do Ensino Médio, portanto a utilizagdo delas em
outros contextos, embora possivel, estara condicionada a sua adaptacdo
de acordo com o publico alvo.

1. Aporte tedrico

Consultando-se o Diciondrio Houaiss da Lingua Portuguesa, cons-
tatamos que o termo “fantastico” provém do “latim phantastocus,a,um
‘fantastico, que tem origem na imagina¢do ou na fantasia’, do grego
phantastikos,o,on ‘relativo a imaginacdo’”. Os sentidos nos quais tal
verbete pode ser empregado sdo: “1) que ou aquilo que s6 existe na ima-
ginacao, na fantasia; 2) que tem carater caprichoso, extravagante; 3) que
¢ fora do comum; extraordinario, prodigioso; 4) que nao tem nenhuma
veracidade; falso, inventado; 5) diz-se de obras do género fantastico”
(HOUAISS; VILLAR, 2001, p. 1307). No que se refere ao tltimo item,
o fantastico, considerado no dmbito dos estudos literarios, de certo modo,
admite parte dos demais sentidos evocados pela palavra. Grosso modo,
trata-se de um género literario que compreende as obras ficcionais dotadas
de situacdes que ndo podem ser explicadas pela racionalidade e que, por
isso, provocam nos seres da fic¢do — narrador, narratario e personagem
- e/ou nos seres da realidade — leitor real — um incémodo.

Selma Calasans Rodrigues, em O fantastico (1988, p. 16-17), diz
que as opinides quanto ao nascimento dessa categoria sao divergentes.
Os criticos por ela elencados poderiam ser agrupados em dois grupos.
O primeiro seria composto por Dorothy Scarborough (1917), Montague
Summers (1969), Louis Vax (1970), Tony Faivre (1964), Marcel Schnei-
der (1964), Jorge Luis Borges, Eric S. Rabkin (1976), Emir Rodriguez
Monegal (1980) e Kathryn Hume (1984). Na esteira de Borges, tais estu-
diosos admitem que a forma mais remota de narrativa seria a fantéstica,
existindo, pois, desde Homero e As mil e uma noites. Segundo Rodrigues
(1988, p. 14), quando indagado sobre o motivo de sua predile¢ao pela
narrativa fantastica, o escritor argentino frequentemente respondia que
ele residia no fato inelutavel de sua antiguidade: “Os romances realistas
comegaram a ser elaborados nos principios do século XIX, enquanto
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todas as literaturas comegaram com relatos fantasticos” (BORGES apud
MONEGAL, 1980, p. 176).

No que tange ao segundo grupo, este seria constituido pelos seguintes
criticos: H. Mathey (1915), Joseph Restinger (1973), P. G. Castex (1962),
Roger Caillois (1967), Tzvetan Todorov (1970), Jean Bellemin-Noél
(1971), Lefebve (1974), J. Baronian (1977), Jacques Finné (1980) e Iréne
Bessicre (1974). Selma Calasans Rodrigues acredita que grande parte, sendo
a maioria desses autores, concorda que o fantastico teria nascido entre os
séculos XVIII e XIX. Em artigo intitulado “No labirinto do fantastico”, a
estudiosa coloca-se inclusive nesse grupo. Para ela, a literatura fantastica
surgiu como resposta ao impetuoso racionalismo do Século das Luzes e
manifesta a ambivaléncia propria da sociedade de entdo:

O fantdstico [...], como género literario, surge no século X VIII,
paradoxalmente, pois surge em pleno século das Luzes. Este ¢
o momento da afirmacdo do empirismo (Locke) e da rejeicao
de toda metafisica, seja ela religiosa ou ndo. Todos sabem
que este grande movimento de racionaliza¢do que, segundo
alguns autores (Theodor Adorno), ¢ inaugurador da Moderni-
dade, culmina com a explicagdo laica da Historia, fornecida
pela Enciclopedie (1751-1772). Entretanto, o Iluminismo de
Voltaire, Montesquieu, Diderot, autores que pretendem ofere-
cer uma explicagdo racional e l6gica do mundo e da historia,
criar sistemas e criticas sociais, acaba por ndo dar conta da
singularidade e da complexidade do processo de individuagao.
A racionalidade depara-se com o limite imposto pelo proprio
homem em situagdo (usando a expressao sartriana) e pela
propria situagdo do homem que a pensa. Também é preciso
lembrar que o imaginario comunitario nunca cessa de nutrir-se
de toda sorte de esoterismos, nicromancias etc, ou seja, daquilo
mesmo que foge a racionalidade proposta pela inteligéncia de
entdo. E ndo so: o fantéstico pretende traduzir a transgressao,
numa perspectiva intensa, e dentro de uma sociedade restritiva,
vitoriana. (RODRIGUES, 2003, p. 98-99)

Nesse sentido, o fantastico irrompe a partir daquilo que ndo encontra
explicacdo nas leis naturais, por meio da racionalidade e do pensamento
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critico. Nesse universo, dentre os eventos insolitos que aparecem com

certa frequéncia, estdo: “a contaminacdo da realidade pelo sonho”, “o

desdobramento da personalidade, o duplo inquietante”, “a viagem no
99 <¢

tempo”, “as estatuas que se animam e o homem artificial” (RODRIGUES,
2003, p. 99).

Levando-se em conta o fato de que o sobrenatural, o insolito,
constitui um de seus elementos basicos, poder-se-ia dizer que, de fato, o
fantastico remonta as primeiras manifestagdes literarias, contemplando,
pois, tanto os textos de cunho sagrado, como os Vedas e a Biblia, quan-
to os épicos gregos. Acontece que o sobrenatural, conforme veremos
adiante, ndo ¢ parte integrante exclusiva do fantastico, mas igualmente
de géneros a ele contiguos, como o maravilhoso e o estranho, por exem-
plo, ainda que, neste Gltimo, acabe sendo racionalmente explicado. Sem
desconsiderar tais antecedentes, sera precisamente na literatura gotica
inglesa da segunda metade do século X VIII que o fantastico encontrara
a sua certiddo de nascimento, desenvolvendo-se, pois, de forma plena
no inicio século XIX, mais especificamente no Romantismo alemao.
Considerando-se a trajetoria do género, Francisca Suarez Coalla, em Lo
fantastico en la obra de Adolfo Bioy Casares, resumidamente diz que,

ao longo do caminho, o fantastico atravessou fases distintas,
em que langou mao de expedientes diferentes para criar a
sensacao de inseguranga [...]:

* em fins do século XVIII e comego do XIX, o fantastico exi-
gia a presenca do elemento sobrenatural, advindo o medo da
figura de um fantasma ou monstro (a causa da angustia esta
no ambiente externo);

* no século XIX, o fantastico passa a explorar a dimensdo
psicologica, sendo o sobrenatural substituido por imagens
assustadoras cuja origem esta na loucura, em alucinagdes,
pesadelos (a causa da angustia esta no interior do sujeito);

* no século XX, o fantastico transportou-se para a linguagem, por
meio da qual ¢ criada a incoeréncia entre elementos do cotidiano
e da vida comum (a causa da angustia esta na falta de nexo na
ordenagao de coisas comuns, na falta de sentido, no surgimento
do absurdo). (COALLA, apud VOLOBUEEF, 2000, p. 111)

141



DIALOGOS SOBRE MULTIMODALIDADES, MULTILETRAMENTOS E ENSINO DE LINGUAS

Vistos o seu enraizamento social — o contexto da época em que nas-
ceu—, as suas origens remotas e alguns dos expedientes por meio dos quais
se cristalizou, vejamos, agora, o fantastico do ponto de vista formal. Um
dos primeiros estudiosos a sistematizar esta categoria, Tzvetan Todorov,
em Introdugdo a literatura fantdstica, diz que a condigdo imperativa para
a emergéncia do fantastico reside justamente na “hesitacdo experimenta-
da por um ser que s6 conhece as leis naturais, face a um acontecimento
aparentemente sobrenatural” (1975, p. 31). A formula que resumiria o
espirito do fantastico estaria na seguinte expressdo: “Cheguei quase a
acreditar” (1975, p. 36). De acordo com o autor, para que uma narrativa
seja classificada como fantastica, existem trés condi¢des obrigatorias:

Primeiro, € preciso que o texto obrigue o leitor a considerar o
mundo das personagens como um mundo de criaturas vivas e
hesitar entre uma explicacdo natural e uma explicag@o sobre-
natural dos acontecimentos evocados. A seguir, esta hesitagao
pode ser igualmente experimentada por uma personagem;
desta forma o papel do leitor ¢, por assim dizer, confiado a
uma personagem e a0 mesmo tempo a hesitacdo encontra-se
representada, torna-se um dos temas da obra; no caso de uma
leitura ingénua, o leitor real se identifica com a personagem.
Enfim, ¢ importante que o leitor adote uma certa atitude para
com o texto: ele recusara tanto a interpretagdo alegorica quanto
a interpretacdo “poética”. Estas trés condi¢des ndo tém valor
igual. A primeira e a terceira constituem verdadeiramente o
género; a segunda pode nao ser satisfeita. (TODOROV, 1975,
p. 38-39)

Na visao de Todorov, o fantéstico existe se essa hesitagao perdurar.
E o caso de 4 volta do parafuso, de Henry James, onde, terminada a
leitura, ndo se pode decidir se a governanta esta louca, tendo visdes, ou
se verdadeiramente os fantasmas existem. Se o leitor e/ou personagem
tomar(em) aquilo que percebem como inso6lito passivel de efetivar-se na
realidade por ele(s) conhecida, esta-se nao diante do fantastico, mas sim
do estranho. E o caso, segundo Todorov, de 4 queda da casa de Usher,
de Edgar Allan Poe. Se, embora se saiba que aquilo que ¢ narrado ndo
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pode existir na realidade nossa conhecida, mas se aceita passivamente,
estd-se diante do maravilhoso. Como exemplo, pode-se apresentar A4
morte amorosa, de Theophile Gautier. Como explica Todorov:

Se ele [leitor ou personagem] decide que as leis da realidade
permanecem intactas e permitem explicar os fendmenos descri-
tos, dizemos que a obra se liga a um outro género: o estranho.
Se, ao contrario, decide que se devem admitir novas leis da
natureza, pelas quais o fendmeno pode ser explicado, entramos
no género do maravilhoso. (TODOROV, 1975, p. 48)

Partindo do estudo todoroviano e enriquecendo tal estudo a luz
das teorias da narrativa, Filipe Furtado, em A4 construcdo do fantastico
na narrativa, demonstrara que o fantastico se efetiva por meio de “uma
organizagdo dindmica de elementos que, mutuamente combinados ao
longo da obra, conduzem a uma verdadeira construg¢do de equilibrio
dificil. [...] E da rigorosa manutencio desse equilibrio, tanto no plano da
historia como no do discurso, que depende da existéncia do fantastico na
narrativa” (FURTADO, 1980, p. 15). Recorrendo e complementando o
texto de Furtado (1980, p. 133) no que diz respeito a essa combinacao
de elementos narratologicos, Flavio Garcia e Angélica Maria Santana
Batista, em Dos fantdsticos ao Fantastico: um percurso por teorias do
género, ressaltam que uma narrativa de natureza fantastica devera:

1. Explicitar a presenga de um narratario (preferencialmente
intradiegético), ao qual cabe, em principio, uma dupla fungao:
por um lado, sentir e refletir a leitura incerta da manifestagao
meta-empirica, construindo e condensando a necessaria he-
sitacdo; por outro, transmitir ao receptor real do enunciado
idéntica perplexidade perante o contetido da intriga, ou seja,
contaminar o leitor com sua hesitacao;

2. Apresentar personagens que assumam para si a identificagao
acima referida e que a suscitem por parte do leitor, represen-
tando, simultaneamente, através de si, a percep¢do ambigua
das ocorréncias com as quais sdo confrontadas e a consequente
indefini¢@o perante o sobrenatural, o insolito;
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3. Organizar as fungdes das personagens de acordo com uma
estrutura actancial que reflita e confirme as caracteristicas
essenciais ao género ja apresentadas;

4. Utilizar narradores intradiegéticos — auto ou homo -, cujo
duplo estatuto face a intriga resulte em uma maior autoridade
perante o receptor real da enunciagdo, o leitor, e na capacidade
de o compelir a uma mais estreita aquiescéncia em relagdo
aquilo que ¢ narrado, independentemente de seu aporte natural,
estranho, ins6lito ou nio;

5. Evocar um espago hibrido, indefinido, que, aparentando
sobretudo representar o mundo real, referencial e exterior a
narrativa, o universo do leitor, contenha indicios da propria
subversao deste e a deixe insinuar-se aos poucos. (2005, p. 114)

Além de Filipe Furtado e dos tedricos citados por Selma Calasans
Rodrigues, outros estudiosos também desenvolveram pesquisas objetivando
um entendimento maior do fantéstico, cada qual aspirando conceitud-lo da
forma mais especifica e rigorosa. Sao eles: Christine Brook-Rose, Alejo
Carpentier, Remo Ceserani, Irlemar Chiampi, Sigmund Freud, Rosemary
Jackson, H.P. Lovecraft, Joél Malrieu, Rosalba Campra e David Roas, den-
tre outros. Todavia, como boa parte dos trabalhos por eles desenvolvidos
acaba por evidenciar, o fantastico ¢ um género movedico por natureza. Dai,
portanto, nossa escolha pelo texto basilar de Tzvetan Todorov e do apro-
fundamento de sua teoria através do estudo de Filipe Furtado como suporte
teorico para a presente proposta pedagogica. Embora por vezes criticada
em fungao de restringir o campo de atuacdo do fantastico e de elencar um
numero bastante restrito de obras nas quais a hesitacdo se mantém até o
final da narrativa, a classica leitura todoroviana ainda se mostra relevante
para o conhecimento dessa categoria.

2. Sequéncia didatica

Levando em consideracao os objetivos deste trabalho, tomamos a
liberdade de construir aqui um hibrido entre sequéncia didatica e analise
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literaria. No que tange a SD, nos preocupamos em seguir alguns principios
basicos que regem essa pratica pedagogica, sendo eles:

valorizagdo dos conhecimentos prévios dos alunos; ensino
centrado na problematizagao; ensino reflexivo, com énfase na
explicitagdo verbal; ensino centrado na interagdo e na siste-
matizagao dos saberes; utilizag¢do de atividades diversificadas,
desafiadoras e com possibilidade de progressao (das atividades
mais simples as mais complexas). (PESSOA, 2014, n.p.)

Assim, esperamos aliar, de modo claro e ao mesmo tempo infor-
mativo, a teoria e a pratica, oferecendo ao professor uma ferramenta de
valor tanto em termos de estruturacdo e disposi¢cdo de aulas quanto em
termos de material de consulta e referéncia acerca do fantastico. Deste
modo, o que buscamos apresentar a seguir ¢ um esqueleto dividido em
seis aulas que possa ndo so ser incrementado a partir das necessidades
ou preferéncias do professor, mas que também apresente condigdes de
sustentar por si s6 uma proposta mais direta para o ensino de literatura
estrangeira através da narrativa fantastica. Para destacar a organizacao
da sequéncia didatica, inserimos abaixo, primeiramente, um pequeno
sumario com a divisdo dos conteudos presentes na SD:

Aula 1: Contextualizacao

Aula 2: Do Insolito ao Fantastico

Aula 3: Edgar Allan Poe e “The tell-tale heart”

Aula 4: Leitura Atenta - o psicolégico e o social no fantastico
Aula 5: Produgao

Aula 6: Leitura e Debate das Produgdes

Tomando por base a estrutura acima expressa, nosso trabalho se or-
ganizarda, daqui por diante, de acordo com cada uma das aulas propostas.
Procuraremos elucidar no texto os objetivos das aulas, os procedimentos
recomendados e, também, a sustentagdo tedrica por tras de cada se¢do.
Antes de passar a sequéncia didatica, no entanto, lembramos que uma das
principais vantagens da SD ¢ seu carater de previsibilidade. Contando com
iss0, o professor deve informar aos alunos — e, se possivel, negociar com
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eles —, antes do inicio das aulas, determinados aspectos do seu plano de
trabalho, como o fato de que deverdo desenvolver uma producao escrita
em uma aula futura com base nas informacgdes obtidas.

2.1 Aula 1: Contextualizaciao

A principio, nos parece interessante que o professor busque localizar
o fantastico dentro de um universo maior de obras ficcionais facilmente
relacionaveis entre si pelos alunos. E compreensivel que essa relagio
seja estabelecida, de imediato, através da nogdo de sobrenatural, o que
nao chega a ser um ponto negativo, visto que, através da mediacdo do
professor, os alunos podem chegar a um conceito mais amplo e mais
aceito para agrupar essas obras: o insolito. Lenira Covizzi (1978, p. 38)
define esse espectro artistico da seguinte maneira:

a constante que batizamos de inso6lito, no sentido de ndo-acre-
ditavel, incrivel, desusado, contém manifestagdes congéneres
que englobamos como tal: ilogico (contrario a logica; nao real,
absurdo), magico (maravilhoso; extraordinario; encantador),
fantastico (que apenas existe na imaginag¢do; simulado; apa-
rente; ficticio; irreal); absurdo (que € contra o senso, a razao;
disparate; desproposito); misterioso (o que ndo nos ¢ dado
conhecer completamente; enigmatico), sobrenatural (fora do
natural ou comum; fora das leis naturais), irreal (que ndo existe;
imaginario) e supra-real (o que ndo ¢ entendido pelos sentidos;
que so existe idealmente; irrealidade, fantasia).

A partir dessa defini¢cdo, podemos estabelecer uma frente de
trabalho em duas etapas: 1) A apresentacdo aos alunos de obras in-
solitas altamente populares, em lingua inglesa, preferencialmente em
diferentes meios (literatura, cinema, televisdo, HQs etc.) para que, a
partir delas, se estabeleca uma discussdo sobre suas caracteristicas;
2) A aproximacao do insolito com a realidade dos proprios alunos,
estimulando-os a partilhar historias desse universo por eles conhecidas
(lendas, lendas urbanas, causos etc.).
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Esses procedimentos tém por objetivo proporcionar um am-
biente em que os alunos se deem conta de um (provavel) interesse ja
existente pelo topico e, consequentemente, engajem-se nas discussoes
e no aprendizado acerca desse tipo de obra ficcional. Também se visa,
dessa maneira, estabelecer uma conexao entre a literatura estrangeira a
ser apresentada em breve ¢ ficgdes brasileiras — mesmo que orais — de
modo a ndo se perder de vista o importante componente cultural por
tras dessas criagdes. Sendo assim, sugerimos que essa primeira aula seja
permeada por discussdes acerca de aspectos tematicos tipicos do insolito,
como eles sdo representados nas diferentes obras e que tipo de impacto
causam no leitor/espectador. As obras apresentadas ndo precisam estar
diretamente relacionadas ao conto a ser lido em sala de aula, mas uma
selecdo com temas similares, como a loucura, a escuriddo, o olhar etc.,
certamente colaboraria com a discussao futura do texto de Poe. O modo
de apresenta-las também ¢ flexivel, podendo ser solicitado, por exemplo,
que os alunos assistam a um filme especifico antes da aula ou mesmo
que pesquisem o tema ou, ainda, o proprio professor pode trazer uma
compilacdo de capas de livros e cartazes ou trechos de filmes e exibir
através de equipamento de projecao.

2.2 Aula 2: Do Insolito ao Fantastico

Considerando que os alunos ja tenham compreendido, de modo
genérico, o0 que constitui o universo do insdlito, pode-se passar a intro-
ducdo do conceito de narrativa fantastica. Para que essa transicao ocor-
ra de maneira mais fluida, a ado¢do do mesmo método anteriormente
utilizado, de trazer elementos que ja se encontram dentro do universo
cultural dos alunos, pode ser muito benéfica. Nesse caso, ¢ possivel que
nos apropriemos de imagens de ilusdo optica para introduzir o fantastico.
Segundo o Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa, ilusdo optica é
a “percepgao visual erronea de algo objetivamente existente (forma, di-
mensdes, cor etc.) em virtude das qualidades ambiguas do objeto, das
caracteristicas pessoais de quem percebe ou de ambos os fatores” (2001,
grifo nosso). Chamamos atengdo para o trecho em destaque e para o fato
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de que Furtado (1980) considera a ambiguidade inserida no texto um dos
principais aspectos da narrativa fantéstica. O professor pode utilizar esse
traco fundamental como uma ponte para as caracteristicas do fantastico,
levantando a ideia de que em ambas as manifestacdes artisticas notamos
imagens distintas convivendo em um mesmo espaco, sem que se possa
excluir qualquer uma delas do todo. A seguir deixamos algumas sugestoes
de ilustracdes que poderiam atender a esse proposito:

Figura 1 - My wife and my mother-in-law

Fonte: http://www.eyespecialists.org/fun-facts.htm
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Figura 3 — Rabbit/Duck

Fonte: https://www.moillusions.com/of-ducks-and-rabbits/

A primeira imagem, do cartunista William Ely Hill, ¢ bastante
conhecida e representa, ao mesmo tempo, o perfil de uma jovem mu-
lher inglesa do inicio do século XX — com seu casaco felpudo, sua
gargantilha preta e um chapéu de penas — e o rosto de uma ancia de
nariz proeminente (cuja ponta se encontra no queixo da jovem) e boca
tristonha (a gargantilha). A segunda imagem representa um sapo, mas,
se a girarmos 90° para a esquerda, identificaremos a figura de um ca-
valo. Ja a terceira imagem se parece com um coelho se a observamos
em uma perspectiva da direita para a esquerda, mas se torna um pato
deitado de costas, com as orelhas do coelho representando seu bico,
quando a observamos da esquerda para a direita. Essa transformagao
ocasionada pelo ponto de vista do receptor pode ajudar muito a escla-
recer do que se trata o fantastico.

De acordo com essas ideias, o professor pode iniciar a aula resgatan-
do o conceito de inso6lito e entdo apresentar a turma (através de projecao
ou impressao) uma série de imagens de ilusdo optica. Em seguida, pode-
se questionar se os alunos considerariam essa imagem como insolita a
partir do conceito que aprenderam. Revela-se entdo, que ha um tipo de
literatura, proeminente no século XX, em que encontramos um efeito
muito similar, onde impera a hesitag@o entre explicagdes distintas para
um evento ins6lito. Nesse momento, o professor pode recorrer a Todorov,
quando este diz que o fantastico ocorre quando,
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[nJum mundo que é exatamente o nosso, aquele que conhe-
cemos, sem diabos, silfides nem vampiros, produz-se um
acontecimento que nao pode ser explicado pelas leis desse
mesmo mundo familiar. Aquele que o percebe, deve optar por
uma das duas solugdes possiveis; ou se trata de uma ilusao dos
sentidos, de um produto da imaginagdo e nesse caso as leis do
mundo continuam a ser o que s2o; ou entdo o0 acontecimento
realmente ocorreu, ¢ parte integrante da realidade, mas nesse
caso esta realidade ¢ regida por leis desconhecidas para nos.
(1975, p. 30)

No caso das imagens de ilusdo Optica, sabemos que se trata de uma
ilusdo dos sentidos, mas se as tomassemos literalmente poderiamos nos
deparar, por exemplo, com um pato que ¢ ao mesmo tempo um coelho
e, entdo, as leis da nossa realidade estariam transformadas. A partir
dessa discussdo, o professor pode apresentar aos alunos o argumento
de alguma historia fantastica para que eles possam visualizar melhor a
informacao teorica. Pode-se citar, por exemplo, o caso de um velho que
afirma ser jovem e jura que sua mente fora transferida, a contragosto,
para um corpo decrépito afim de que seu verdadeiro corpo fosse ocupado
pelo verdadeiro velho. As semelhangas entre o argumento de O caso do
finado Mr. Elvesham, de H. G. Wells e a primeira imagem que sugerimos
aqui € evidente. Porém, no caso do conto de Wells, se realmente ha um
jovem no corpo de um velho, entdo tornam-se possiveis coisas que antes
consideravamos impossiveis, estamos no reino do maravilhoso. Por outro
lado, se tudo ndo passar de um delirio de um velho senil as possibilidades
do mundo continuam as mesmas, estamos no reino do estranho. E impor-
tante salientar aos alunos que a literatura ndo trara essas proposigoes de
imediato, mas simulara, como afirma Iréne Bessiére (1974), um processo
de descoberta em que, a cada instante, um novo argumento nos lancara
em dire¢d0 a uma ou outra explicagdo, mantendo a hesitacao.

Com esse conhecimento elementar da estrutura da narrativa fantés-
tica, € possivel que os alunos se lembrem de historias por eles conhecidas
que se assemelhem ao fantastico. Convém, entdo, lhes dar espago para que
compartilhem essas historias, aproveitando para citar autores famosos que
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transitaram por esse género, como Charles Dickens, Oscar Wilde, Edgar
Allan Poe ¢ Machado de Assis. Finalmente, entdo, recomendamos que
sejam passadas aos alunos as condi¢des para caracterizacdo do fantastico
conforme definidas por Todorov, as quais ja foram transcritas no aporte
teorico deste trabalho, e, em seguida, os cinco procedimentos formais
indicados por Furtado e também transcritos no aporte teérico. E impor-
tante que os alunos possuam registro dessas informacdes, seja através
de copia impressa, digital ou mesmo copia manual em seus cadernos ja
que deverdo recorrer a elas futuramente.

2.3 Aula 3: Edgar Allan Poe e The tell-tale heart

Neste ponto, supde-se que os alunos ja se encontrem em condi¢des
de realizar uma discussdo acerca dos elementos fantasticos presentes
em uma narrativa completa. Para tal fim, optamos pelo conto de Edgar
Allan Poe, The tell-tale heart, baseando-nos, essencialmente, em aspec-
tos pedagdgicos. Desta maneira, buscamos um conto curto, passivel de
leitura em sala de aula, ¢ que carregasse alguns dos principais elementos
do fantastico, conforme observados pela linha teérica todoroviana. Tam-
bém nos preocupamos com aspectos linguisticos, selecionando um texto
composto majoritariamente por frases curtas e repleto de repeticdes de
palavras, de modo que a linguagem seja acessivel a um grupo amplo de
alunos, mesmo que de modesta fluéncia na lingua inglesa. Esperamos,
assim, propiciar uma leitura clara e compreensivel em sala de aula. Isto
posto, podemos dizer que fica a critério do professor trabalhar com essa
ou qualquer outra narrativa fantastica, mas € certo que o conto em questio
se revela uma op¢ao muito relevante, especialmente em termos didaticos,
para a compreensao da literatura fantastica. De inicio, o professor pode
discutir brevemente alguns aspectos da vida de Poe, suas principais obras
e estilo literario, passando entdo para a leitura do conto em si.

Publicado pela primeira vez em 1843, The tell-tale heart, traduzi-
do para o portugués ora como O coragdo delator, ora como O coragdo
denunciador, ou ainda como O coragado revelador, ¢ um pequeno conto
em que um narrador ndo nomeado descreve os acontecimentos que o
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levaram a prisdo com o explicito intuito de convencer seu leitor (ou inter-
locutor) de que se encontra em perfeito uso de suas faculdades mentais.
Logo no inicio do relato, somos informados de que o narrador possui,
aparentemente, uma espécie de ampliacdo dos sentidos, especialmente
da audicdo e que vivia na casa de um homem velho — a natureza dessa
relacdo ndo ¢ especificada, embora o narrador aja como uma espécie de
criado — a quem acaba por assassinar devido a um motivo torpe: um dos
olhos do homem o incomodava. Ao longo da histéria o crime ¢ descrito
desde seu planejamento até sua execugao e, por fim, a prisao do culpado.
O narrador, a todo momento, salienta indicios de sua suposta sanidade,
oferecendo minuciosos detalhes dos acontecimentos e argumentando
que um louco ndo teria agido do mesmo modo com que ele agiu face a
uma situa¢do como a por ele apresentada. Ao fim do conto descobrimos
como o narrador foi preso, tendo ele proprio se entregado a policia por
conta de um som que ele ouvia sem parar e que o perturbava profunda-
mente, o som das batidas do corag@o do ja falecido velho enterrado sob
o assoalho do quarto. O elemento inso6lito surge explicitamente somente
nesse momento final, toda a historia, no entanto, carrega uma carga de
insolito na ndo naturalidade dos acontecimentos.

Finalizada a leitura do conto, os alunos tentardo identificar com auxi-
lio do professor, na obra de Poe, alguns dos aspectos tedricos previamente
apresentados. Essa atividade pode ser escrita, mas recomendamos uma
discussao aberta para que os alunos se sintam menos pressionados pelo
assunto. A depender do nivel de proficiéncia da turma, ¢ um excelente
momento para que eles pratiquem a oralidade na lingua inglesa.

Em relacdo a leitura do conto como fantastico, encontramos em 7he
tell-tale heart, de modo mais claro, a primeira assercao de Todorov: um
mundo como o0 nosso, onde surge um acontecimento inexplicavel, o qual
temos de classificar como natural ou ndo natural. Pode-se perguntar aos
alunos quais aspectos do texto indicam que a historia se passa em um
mundo como o nosso. Sao varios os indicativos, desde a ambientagdo em
um casarao como qualquer outro com assoalho de madeira e vizinhos por
perto, até a passagem do tempo precisamente descrita. Pode-se levantar,
inclusive, o conceito de verossimilhanga, tanto no sentido da légica in-
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terna do texto quanto no sentido de que esta “implica uma semelhanga
com a lei de uma dada sociedade num dado momento e o enquadra num
presente histérico” (SIMOES, 2007, p. 37).

Ja sobre os procedimentos de Furtado, podemos identificar a pre-
senga do primeiro logo no inicio do conto:

True! — nervous — very, very dreadfully nervous I had been
and am; but why wil// you say that I am mad? The decease
had sharpened my senses — not destroyed — not dulled them.
Above all was the sense of hearing acute. I heard all things in
the heaven and in the earth. I heard many things in hell. How,
then, am I mad? Hearken! And observe how healthily — how
calmly I can tell you the whole story. (POE, 2002, p. 1999,
grifo do autor)

O narrador claramente se dirige a alguém, indicado pelo uso do
pronome “vocé€”. Temos, portanto, um narratario que, embora nao se
manifeste verbalmente, tem refletidas na fala do narrador marcas de suas
impressdes acerca dos acontecimentos. Sabemos, por exemplo, que esse
narratario demonstra incredulidade em relacdo aos eventos narrados ¢
considera louco o narrador. Esse recurso, alias, esta em consonancia
com a segunda proposi¢ao de Furtado. Embora nao tenhamos um tinico
personagem que hesita frente aos acontecimentos, temos narrador e
narratario assumindo posi¢des contrastantes que determinam as duas
possibilidades distintas de explicagdo dos eventos narrados. Os sentidos
do protagonista foram ampliados ou ele andou vendo e ouvindo coisas
que existem somente em sua cabega?

O terceiro procedimento levantado por Furtado trata de como as
fungdes dos personagens se organizam dentro da narrativa. Segundo o
autor, cada personagem (incluindo os secundarios) possui uma funcao
especifica que ndo detalharemos aqui, nos focando basicamente nos dois
elementos principais dessa equagdo: o protagonista ¢ a manifestacao
meta-empirica que Furtado chamou de monstro. Segundo o pesquisador
portugués, cada um desses dois elementos provém de uma ordem diferente
de universo, o mundo empirico no caso do primeiro e 0 meta-empirico,
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aquele que ndo atende as leis naturais por nos conhecidas, no caso do
segundo. Em The tell-tale heart a mesma disposi¢do ¢ encontrada. O
protagonista pertence ao nosso mundo, embora possua o que parece se
caracterizar como um sexto sentido, uma conexdo com o mundo meta-
empirico. Ja o monstro, cristalizado na figura do velho ou mesmo somente
em partes del e, ¢ descrito como inumano: kis eyes resembled that of a
vulture (POE, 2002, p. 199). Outros aspectos da estrutura actancial de
Furtado que podemos notar no conto sdo: o fato de o protagonista, di-
ferente dos herdis tradicionais, ndo conseguir vencer o monstro, saindo
derrotado no fim; e o carater negativo desse monstro. Segundo o autor,
“anarrativa so se inscrevera no fantastico quando a figura ou fenémenos
incumbidos desta fung¢do provierem do plano do sobrenatural negativo”
(FURTADO, 1980, p. 96). Isso significa que, no fantastico, a manifesta-
¢do meta-empirica jamais surge para auxiliar o protagonista como ocorre,
por exemplo, nos contos de fadas, mas sim para opor-se a ele, causar-lhe
algum tipo de sofrimento, enfim, firmar-se como negativa em relacao
ao personagem principal. E o que ocorre no conto de Poe em relagdo ao
olho, que gera no protagonista um efeito que ele mesmo ndo consegue
explicar, e ao barulho do cora¢do que o perturba a ponto de leva-lo a
confessar o crime cometido.

O quarto elemento narratologico de Furtado ja havia sido levantado
por Todorov, o qual afirma que o narrador em primeira pessoa ¢ mais
propicio ao fantastico, pois “permite mais facilmente a identificacdo do
leitor com a personagem, ja que, como se sabe, o pronome ‘eu’ pertence
atodos” (1975, p. 92). Em The tell-tale heart, temos justamente um nar-
rador autodiegético que se encontra prisioneiro e que conta a alguém os
eventos que o levaram a tal situagdo. Seu objetivo €, claramente, como
aponta logo no primeiro paragrafo, provar ndo sua inocéncia, mas sua
sanidade. Somos levados por esse narrador sem nome em um processo
de descoberta dos acontecimentos a partir de sua perspectiva e € justa-
mente esse carater perspectivista que confere o teor insolito ao conto.
A audi¢@o ampliada do protagonista, descrita como capaz de ouvir até
mesmo sons vindos do paraiso e do inferno, ¢ um elemento que oferece
uma ideia de ligagdo com outros mundos, de algo meta-empirico, cuja
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observagao exterior ¢ impossivel, somente o possuidor de tal dom pode
conhecé-lo. Nesse sentido, nos tornamos como que reféns da capacidade
persuasiva do narrador. E ele quem vivenciou os eventos narrados, é
ele quem possui o dom, € ele o unico que pode atestar a veracidade ou
ndo de suas afirmagdes. Assim o leitor ¢ impelido, inevitavelmente, a
identificar-se de certo modo com esse narrador-personagem e trilhar com
ele o caminho dos fatos, ou daquilo que ¢ exposto como fato. Ocorre,
portanto, “uma integracdo do leitor no mundo das personagens” (TO-
DOROV, 1975, p. 37).

Evidentemente toda a situacdo gera também uma desconfianc¢a no
leitor, mas essa desconfianga mais beneficia do que prejudica o fantastico
e ¢ até mesmo estimulada pelo que Todorov (1975, p. 87-90) chamou
de modalizagdo, palavras e expressdes que aplicam dubiedade as visdes
descritas pelo narrador como “pareceu-me”, “imaginei”, “pensei ter
visto/ouvido”, “dir-se-ia”, “seria”, entre outras. Essas formas, que em
geral recorrem a falibilidade dos sentidos humanos para evitar uma visao
taxativa da histdria, levam o leitor a desconfiar da propria descrigdo dos
eventos. Se mesmo o narrador ndo esta certo do que vivenciou, dificil-
mente o leitor poderia estar. Esse recurso ¢ pouco utilizado em The tell-
tale heart, mas podemos encontra-lo em um momento crucial do conto.
Quando o narrador se encontra com os policiais no antigo quarto do velho,
ao ouvir o som das batidas do coracdo, ele diz “I fancied a ringing in
my ears” (POE, 2002, p. 201, grifo nosso). A escolha por empregar um
verbo relacionado a imaginagdo confere, de imediato, uma ambiguidade
aquilo que se segue. E 0 mesmo que o narrador afirmar que ndo possui
certeza do que diz ou que “pareceu ter ouvido algo”.

Por fim, chegamos ao espaco do fantastico, o qual Furtado classifica
como um hibrido de dois tipos: o realista e o alucinante. O espago realista
seria aquele em que vemos refletidas as leis do nosso mundo cotidiano.
Ja o espaco alucinante seria “aparentemente desfigurado, aberrante e
ndo conforme aos tracos do universo que mais familiares se tornaram
ao destinatario da enunciacdo” (FURTADO, 1980, p. 120). Com certa
predominancia do espago realista e insercdo estratégica do espaco aluci-
nante, a ambientacdo do fantastico auxilia na manuten¢ao da hesitacao.
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E deste modo que muitas narrativas fantasticas desenvolvem sua trama
em locais que se derivam claramente do gotico. Casardes cheios de se-
gredos, a escuriddo e o isolamento, por exemplo, estdo constantemente
presentes no fantastico para representar esse espago extranatural. Em
The tell-tale heart essa hibridizagao se explicita na dicotomia entre o
dia e a noite. Durante o dia, o espaco de convivéncia dos personagens ¢
cordial e amistoso, ainda que o narrador possua intengdes escusas. E a
noite que esse espago adquire um carater assustador quando, em meio a
escuriddo, o protagonista se mantém a espreita para assassinar o velho.
O espago é o mesmo, mas suas caracteristicas se alteram conforme o
momento e ele passa a representar algo mais que um simples quarto,
permitindo situagdes impossiveis como o direcionamento de um fio de
luz da lanterna diretamente no olho do velho, sem iluminar mais nada no
quarto. Conforme a trama avanga para seu desfecho, temos a duplicidade
do quarto acentuada visto que, a0 mesmo tempo, ele ¢ o espago natural
em que os policiais se encontram conversando e o espago alucinante que
guarda segredos insondaveis sob o assoalho, que abriga algo do mundo
meta-empirico em si.

Essa breve leitura do conto ¢ somente uma sugestao para se estrutu-
rar o debate, podendo ser reorganizada de acordo com a necessidade. E
importante que os alunos se atenham ao escopo tedrico, mas ¢ importante
também que o enfoque da aula se dé conforme a ateng@o dos alunos seja
atraida para determinados aspectos da obra. Acreditamos que a leitura
sera sempre mais rica se os alunos se sentirem a vontade para partilhar
suas impressoes e tratar daquilo que lhes desperta maior interesse.

2.4 Aula 4: Leitura Atenta - o0 aspecto psicologico e social no fantastico

O inicio dessa aula pode ser utilizado para dar continuidade as
discussdes da aula anterior caso o professor sinta que ha ainda aspectos
fundamentais que ndo foram cobertos. Debatidas essas questoes, o profes-
sor pode dar inicio ao aprofundamento da leitura, introduzindo aspectos
sociais e psicoldgicos fortemente presentes na obra. Convém comentar
com os alunos a afirma¢ao de Todorov quando este coloca que “a funcdo
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do sobrenatural [no fantastico] € subtrair o texto a acao da lei ¢ com isto
mesmo transgredi-la” (1975, p. 168). Essa “lei” pode ser identificada
ndo so6 através da lei oficial, mas também através dos tabus sociais e da
censura convencionada que os cerca. O fantastico seria, portanto, um
modo de tratar de assuntos proibidos ao travesti-los com uma mascara
de irrealidade e fantasia. A discuss@o pode fluir a partir dessa ideia com
os alunos identificando a transgressao dentro do texto. Para auxilia-los o
professor pode direcionar o debate com o levantamento de alguns temas.
A produgdo dos alunos, nesse ponto pode ser oral ou escrita, a critério
do professor.

Levando isso em consideragdo, o mais destacado dos temas da
obra ¢ a loucura. Podemos pensar esse assunto dentro do texto tanto
pelo ambito psicoldgico quanto social. No primeiro caso, pode-se ques-
tionar quais sdo as caracteristicas que indicam que o narrador ndo se
encontra em perfeito uso de suas faculdades mentais ¢ o porqué disso.
Esse “porqué” direcionara imediatamente a discussdo para a nogdo de
“convencgdes sociais”. Nesse sentido, pode-se questionar as diferengas
entre o que se entende por loucura hoje e o que se entendia por loucura
no século XIX. Vejamos um trecho do conto: “You fancy me mad. Mad-
men know nothing. But you should have seen me. You should have seen
how wisely I proceeded — with what caution — with what foresight — with
what dissimulation I went to work!” (POE, 2002, p. 199, grifo nosso).
Para confirmar sua sanidade, o personagem faz um contraste entre suas
acoes e aquilo que era compreendido por loucura em sua época. Em sua
visdo e, podemos dizer, na visdo mais aceita pelo senso comum no século
XIX —periodo profundamente marcado pelo cientificismo —, o louco era
alguém incapaz de realizar agdes coerentes, de conter suas emocdes,
de pensar, de planejar. Essa visdo ndo ¢ a mesma que possuimos hoje
j& que o estudo de transtornos mentais como a psicopatia transformou
profundamente nosso entendimento da loucura. Uma referéncia interes-
sante para debater essa questdo € a série Mindhunter (NETFLIX, 2017)
que aborda as primeiras investigacdes acerca de um perfil de criminosos
que hoje chamamos de assassinos em série ou serial killers. O intertexto
entre as duas produgdes pode ser levantado no sentido de que, no inicio
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da série, os perfis de comportamento de assassinos em série ainda sdo
desconhecidos, assim como poderia ser desconhecido a época de publi-
cacdo do conto — desconhecido do grande publico ao menos — que um
louco pudesse agir calma e meticulosamente para cometer um crime. O
homicidio, alias, ¢ outro tema em comum que pode ser trabalhado pela
aproximacao das obras. A exibicdo do trailer da série, disponivel na
pagina oficial da Netflix no Youtube, certamente ajudaria a visualizar
essa questdo. Observar somente que o trailer possui conteudo sensivel.

Ha ainda temas como o papel da escuridio e o efeito que ela causa
nos personagens e no proprio leitor ou a natureza da relagdo entre o
narrador e o velho, mas um forte tema presente na narrativa que talvez
necessite de amparo tedrico para que os alunos compreendam ¢ o duplo.
A duplicidade se manifesta profundamente na obra desde o cenario ¢ a
dicotomia entre dia e noite, como ja falamos anteriormente, passando
pela figura dos personagens que representam opostos (juventude/velhice,
bem/mal, amor/6dio) e chegando até a questao da projecao de si no outro
(sera que o olho do velho ndo incomoda tanto o narrador por revelar a
ele mesmo uma parte de si que deseja esconder?). Para mais informagdes
sobre o duplo recomendamos consultar O Duplo, de Otto Rank (2013)
e Duplo, de Nicole Fernandez Bravo (2000).

Para aprofundar os conhecimentos dos alunos sobre o fantastico,
o professor pode levantar obras que trabalhem cada um desses aspec-
tos, especialmente, claro, obras literarias de lingua inglesa. Embora os
alunos possam desconhecer os textos originais, muitos argumentos de-
senvolvidos por autores fantasticos do século XIX foram extensamente
reutilizados tanto na literatura quanto em outras midias, podendo essa
ligacdo ser estabelecida para facilitar a assimilacdo dos temas pelos
alunos. Espera-se, também, que todas essas discussdes evoluam para
aspectos exigidos para o curriculo de lingua inglesa nos documentos
oficiais como o a compreensao da diversidade cultural, o estimulo ao
respeito, a analise critica dos discursos etc.
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2.5 Aula 5: Producao

Nesta etapa, os alunos serdo estimulados a produzir seu proprio
conto fantastico em lingua inglesa. A limitacdo do niimero de palavras
fica a critério do professor, mas sugerimos algo em torno de 500 a 1000
palavras, a depender do nivel de proficiéncia da turma e do niimero de
alunos em sala ja que sera realizada a leitura dos contos na aula seguinte.
No caso de uma turma com baixo nivel de proficiéncia, a proposta da
atividade em duplas pode ser uma maneira de superar barreiras linguisti-
cas, utilizando-se da associac¢do entre um aluno com menor proficiéncia
e um par mais experiente, conforme determina a teoria da Zona de De-
senvolvimento Proximal (VYGOTSKY, 1998). Para a escrita dos contos,
a liberdade criativa ¢ fundamental, portanto, recomendamos que nao
sejam impostos aos alunos critérios rigidos de utilizagdo da estrutura e
dos temas apresentados, mas que, dentre os diversos elementos debatidos,
eles possam escolher utilizar aqueles que lhes chamaram mais a atengao,
bem como incluir outros elementos e referéncias culturais de seu proprio
repertorio. Essa proposta de trabalho tem por base o conceito de autoria,
que, como aponta Gallo (1995), “tem relagdo com a producdo do “novo”
sentido, e a0 mesmo tempo, ¢ a condi¢cdo de maior responsabilidade do
sujeito em relacdo ao sentido que o produz e, por essa razao, de maior
unidade” (1995, p. 29). E oferecer aos alunos as ferramentas para que
trabalhem com a lingua de forma razoavelmente independente, sem
que haja uma “resposta certa”, mas sim que eles produzam algo com
embasamento, sabendo justificar suas escolhas e, enfim, assumindo sua
parcela de responsabilidade pelos resultados obtidos.

Durante o tempo da aula, os alunos devem manter o foco na dis-
cussao acerca dos elementos da histéria e na produgdo de um esquema
ou rascunho da narrativa que possa ser aperfeicoado e desenvolvido na
sequéncia, ainda em sala de aula, ou mais tarde em casa. O professor
se mantera disponivel para solucionar davidas, auxiliar no desenvolvi-
mento da narrativa e estimular a criatividade dos estudantes. Embora a
proposta da atividade seja aberta para que a classe tenha autonomia no
desenvolvimento das historias, ¢ possivel que alguns alunos se sintam
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desconfortaveis com a atividade criativa. Uma forma de superar esse pro-
blema ¢ oferecer a possibilidade de que eles optem por criar sua historia
com base em um argumento fornecido pelo professor. Esses argumentos
podem ser até mesmo retirados de narrativas fantdsticas tradicionais de
modo que, posteriormente, os alunos possam comparar as diferencas
entre a abordagem original e a abordagem que eles desenvolveram para a
historia. A seguir deixamos algumas sugestdes de argumentos com titulo
e autor da narrativa original todos eles permeados pela modalizagao para
estimular a ambiguidade. Inicialmente, apenas os argumentos devem ser
apresentados aos alunos.
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Uma estatua parece ganhar vida, mas vocé s6 v€ os resultados de
seus movimentos - 4 Vénus de Ille, de Prosper Merimée.

Uma presenga invisivel e intocavel assombra sua casa. Loucura? - O
Horla, de Guy de Maupassant.

Vocé diz que teve a visao de um acidente e ele aconteceu. Premoni-
¢do? - O Sinaleiro, de Charles Dickens.

Um sdsia parece te perseguir, arruinando sua vida. Ele existe ou ¢
apenas sua consciéncia? - William Wilson, de Edgar Allan Poe.

Um pintor pinta o retrato de sua esposa e ela morre quando o retrato
¢ completado. A imagem sugou a vida dela? - The Oval Portrait, de
Edgar Allan Poe.

Uma ex-namorada sua se matou ap6s voc€ abandona-la e agora re-
torna para atrapalhar seu futuro casamento, mas vocé € o unico que
a ve. - The phantom ‘rickshaw, de Rudyard Kipling.

Vocé comprou uma reliquia do Egito antigo e o proprietario original
vem busca-la. Um sonho? - O Pé da Mumia, de Théophile Gautier.
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2.6 Aula 6: Leitura e Debate das Producoes

Chegamos a ultima aula. Nessa etapa os alunos deverao trazer seus
textos prontos e 1é-los para a sala. Provavelmente nem todos se sentirdo
a vontade para fazer a leitura publica de seus trabalhos e ndo precisam
fazé-lo. Com algum estimulo do professor, certamente alguns deles o
fardo ¢ os outros poderdo aprender pelo exemplo sem que se sintam
pressionados e acabem tendo uma experiéncia negativa com a literatura.
Antes da leitura cada aluno pode falar brevemente sobre suas inspiragdes
e o que a historia significa para ele. Apos a leitura, também brevemente, a
sala pode debater suas impressdes do conto e tentar identificar elementos
do fantastico nele.

Ao final da aula, o professor recolhe o texto e realiza correcdes,
podendo avaliar essa versdo ou devolver aos alunos para que refacam
a produg@o com base tanto em seu parecer como nas observacdes dos
colegas. Em uma aula futura, os alunos entregam nova versao revista,
exclusivamente para avaliagdo pelo professor. Caso o professor tenha
trabalhado aspectos léxico-gramaticais ao longo da unidade eles serao
considerados na avaliacdo, caso contrario pode-se avaliar somente as-
pectos como organizacdo do texto e coeréncia e coesao textual somados
ao uso coerente — € nao correto — dos elementos do fantastico, visto
que a habilidade com que os alunos trabalharam esses elementos ¢ que
demonstrara o quao a vontade se sentem com eles.

Consideracoes finais

Como pudemos verificar, a literatura fantastica apresenta grandes
possibilidades a serem exploradas no ensino de literatura estrangeira. O
que trouxemos aqui ¢ somente uma delas. Também a leitura que fize-
mos do conto de Edgar Allan Poe ¢ uma dentre muitas possiveis. Para
desenvolver essa leitura, com o intuito de proporcionar um material a
ser utilizado como referéncia em sala de aula, tivemos que, naturalmen-
te, realizar escolhas acerca dos aspectos tedricos trabalhados. Alguns
elementos das teorias escolhidas foram propositalmente deixados de
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lado nesse processo nao por possuir menor importancia, mas para evitar
uma profusdo que, em nosso entendimento, mais faria por confundir
professores e alunos do que auxilid-los no transito pelos caminhos do
fantastico. Dito isso, temos como resultado uma sequéncia didatica que
esperamos ser capaz de atender a seu proposito: utilizar o fantastico como
ferramenta para demonstrar como a literatura estrangeira ¢ apaixonante
e repleta de possibilidades, como o ¢ qualquer literatura.
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LITERATURA E TEMAS TRANSVERSAIS NAS AULAS DE
LE: AUTORIA FEMININA E PROPOSTAS REFLEXIVAS

Sara Mayara Coutinho

Introducio

Segundo Freire (1967, p. 29), “néo ha educacao fora das sociedades
humanas e ndo hd homem no vazio”. Isso implica dizer que a dissemi-
na¢do do conhecimento depende do momento historico e dos individuos
inseridos na sociedade. Além disso, o autor e educador assinala que

[...] comecemos a pensar sobre nés mesmos ¢ tratemos de
encontrar, na natureza do homem, algo que possa constituir o
nucleo fundamental onde se sustente o processo de educacao.
Qual seria esse nucleo capitavel a partir de nossa propria ex-
periéncia existencial? Este nucleo seria o inacabamento ou a
inconclusdo do homem”. (FREIRE, 1985, p. 14)

De acordo com tal afirmagdo, somos capazes de nos modificar, de
aprender, pois encontramo-nos em processo de integracao de novas ideias.
Abordar temas transversais nas aulas de linguas estrangeiras (doravante
LE) propicia um palco para discussdes que poderao incitar o pensamento
critico por parte dos alunos.

Nos textos de literatura, as reflexdes sobre a ideologia e a cons-
trugdo da realidade fazem parte da produc@o do conhecimento,
sempre parcial, complexo e dindmico, dependente do contexto
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e das relagdes de poder. Assim, ao apresentar textos literarios
aos alunos, devem-se propor atividades que colaborem para
que ele analise os textos e os perceba como pratica social de
uma sociedade em um determinado contexto sociocultural.
(PARANA, 1998)

Dai a importancia de utilizar géneros literarios nas aulas de lingua
inglesa como ferramenta para auxiliar os alunos a transitar entre os mais
diversos temas presentes na sociedade ao longo dos anos, e assim criar
assercOes baseadas na informagdo com eles compartilhadas, mediante a
exposicao de fatos historicos, e sua discussao com outros participantes
do processo de aprendizagem.

[...] ha capacidade dos aprendizes em reconhecer diferengas
de representagdo de um significado de um contexto para o
outro. Tais diferengas podem incluir, dentre outros aspectos,
a cultura, o género e a experiéncia de vida de cada individuo.
(REGISTRO-RIOS, 2014, p. 93)

E ao falarmos de nogao de género, estariamos nos debrucando sobre
um tema transversal importante para a formagao humana. Ao longo dos
anos, assistimos como as mulheres derrubaram barreiras impostas pela
sociedade em suas vidas pessoais. E de conhecimento geral que durante
anos as mulheres tiveram um espago pequeno € quase inexistente contra
a supremacia masculina, seja na vida cotidiana ou mesmo na literatura. O
papel da mulher ja estava demarcado como inferior, e essa ideia estava
tao profundamente enraizada na mente das pessoas que até as mulheres
se convenceram disso. Essa convenc¢ao social foi criticada até mesmo
na literatura, causando um grande impacto na forma como a mulher ¢
encarada pela sociedade.

1. A literatura e o espaco da mulher na sociedade ao longo dos anos

Mary Astell (1666-1731) foi uma escritora feminista inglesa. Em-
bora seu trabalho tenha sido publicado hd muito tempo, o escopo no
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qual foi escrito ainda ¢ valido para reflexdo nos dias atuais. Tal quesito
faz parte do cotidiano de muitas mulheres, embora ndo frequentemente
abordado pela midia. No trecho a seguir, ela critica a figura aparentemente
fraca, autoimposta pelas mulheres, trazendo a luz um comportamento
que continua a ser reproduzido ao longo dos anos:

Uma mulher ndo pode ser muito vigilante, muito apreensiva de
seu perigo, nem manter uma distancia muito grande dela, desde
que o homem cuja sabedoria e ingenuidade ¢ muito superior a
dela! Condescende por seu interesse, as vezes, € as vezes por
meio de desvio para colocar ciladas para ela. Pois os homens
sdo filésofos e politicos virtuosos, em compara¢do com as
mulheres ignorantes e analfabetas, mas nem todos fingem ser
santos, e ndo ¢ grande coisa para eles se as mulheres que nas-
ceram para ser suas escravas, agora e depois sejam arruinadas
para seu entretenimento. (ASTELL, 1706, p. 61)'

Em razdo disso, autoras como Margaret Atwood, decidiram trazer
essas questdes para o seu trabalho. Foi uma maneira de demonstrar como
as mulheres ndo tém voz, seja para lutar por suas crencas ou para escre-
ver sobre essas contrariedades. Como Rita Terezinha Schmidt postula:

Os estreitos lagos entre o corpus da nossa literatura e o que a
teoria da literatura concebe como tradi¢ao literaria evidenciam
a cumplicidade entre as praticas culturais e discursivas de nos-
sa cultura e a pratica social de uma sociedade patriarcal que
sempre teve como objetivo tltimo a “naturaliza¢do” da mulher,
ou seja, o seu controle e acomodagdo ao que essa sociedade
define como “a sua verdade”, o “seu papel” e “a sua esfera de
atuagao”. (SCHMIDT, 1995, p. 184)

1 A woman cannot be too watchful, too apprehensive of her danger, nor keep at too great a distance
from it, since Man whose Wisdom and Ingenuity is fo much Superior to hers! condescends
for his Interest sometimes, and sometimes by way of Diversion to lay Snares for her. For tho’
all Men are Virtuosi Philosophers and Politicians, in comparison of the Ignorant and Illiterate
Women, yet they don’t all pretend to be Saints, and ‘tis no great Matter to them if Women
who were born to be their Slaves, be now and then ruin’d for their Entertainment.
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Indo além do que seria o papel da mulher como parceira, Schmidt
se preocupa com o papel da mulher na sociedade. Isso engloba o modo
como ela, Atwood e até Astell escrevem sobre tais problemas sociais,
tomando para si a fungdo de expor estas indagacdes.

2. Propostas de discussao e producdes nas aulas de lingua inglesa (LI)

2.1 Atividade 1: discussées acerca do tema (producao oral)

De modo a fomentar discussoes validas acerca de aspectos sociais
diversos nas aulas de LI, intentei realizar uma breve analise de certos
aspectos de uma obra americana de autoria feminina, para em seguida
propor estratégias pelas quais professores poderiam abordar o tema com
seus alunos, nao tendo como enfoque aspectos estruturais da lingua, nem
em decodificagdo de sistemas, mas sim focando-se nos aspectos criticos
dessa leitura, tal como especificado nas DCE (PARANA, 1998).

No conto “O ovo do Barba Azul”, de Margaret Atwood, a autora
explora a questdo do género e evidencia por meio de uma personagem
da propria obra, como a literatura pode ser libertadora. A histéria faz
uma conexao interessante entre uma lenda contada ao longo dos anos
e a rotina diaria de uma esposa dedicada, que se encontra presa em seu
proprio jogo de interesses, quando percebe que seu marido, um médico
tranquilo, talvez ndo seja tdo honesto como ela pensava que ele fosse.

Embora Sally, a personagem principal do conto, se considerasse
uma mulher esperta, ela comega a observar alguns aspectos do compor-
tamento de seu marido por intermédio de seus estudos. Ela inicia aulas
de Literatura na universidade local, como um passatempo enquanto o
marido, Ed, trabalhava, e desenvolve um aprego pela leitura. Estudando
o conto “O ovo do Barba Azul”, ela comega a notar aspectos de seu ma-
trimonio retratados de forma tacita na obra. Na lenda, uma jovem casa-se
com um homem, e acaba descobrindo sobre ele, algo que ndo deveria, ao
desobedecer a uma regra. A moga acaba pagando com a vida. A esposa,
entdo, comega a sentir-se dentro da histéria, quando comega a refletir

168



DIALOGOS SOBRE MULTIMODALIDADES, MULTILETRAMENTOS E ENSINO DE LINGUAS

sobre as atitudes semelhantes do marido com a do assassino no conto.
Num primeiro momento, Sally se v& como o ovo, o objeto do qual a mu-
lher do conto era guardia, e por ela considerado um simbolo de pureza e
confianga, e comega a se perguntar se nao esta fazendo o papel de uma
das vitimas da historia, ingénua e inconsciente do destino que a rodeia.

A esposa comeca a suspeitar que o marido a esta traindo, depois
de todos os esforcos para ser uma boa esposa, mesmo quando a mesma
acreditava ser consideravelmente mais esperta do que o marido, isso
fica evidente enquanto Sally reflete sozinha sobre todas as razdes que a
fizeram se apaixonar por seu marido Ed.

Primeiramente, o método intenta a produgao oral. Nesta atividade,
0 objetivo seria trabalhar com recursos multimodais (video, imagens,
musicas), que se relacionem com os conflitos de género presentes em
comerciais, entrevistas etc., para melhor contextualizar a obra trabalhada.
Tais materiais usados como apoio asseguram engajamento dos alunos em
discussdes. Em seguida, comecamos a trabalhar com a obra, e conforme
avangamos, o professor chamara a aten¢@o dos alunos para algumas ci-
tacoes diretas, de modo a incentivar discussoes acerca do tema:

Pois ¢ preciso admitir: Sally é apaixonada por Ed por causa
de sua estupidez, sua estupidez monumental e quase enérgica:
enérgica, porque a estupidez de Ed ndo ¢é passiva. Ele ndo ¢
mero tolo; Vocé teria que trabalhar nisso para ser tdo estupido.
Isso faz com que Sally se sinta orgulhosa, ou mais inteligente
do que ele, ou até mais inteligente do que ela mesma é? Nao;
pelo contrario, isso a torna humilde. (ATWOOD, 1983, p. 116)*

Um aspecto que pode ser abordado é como a mulher se vé em
contraposi¢do ao homem. Um exemplo de uma mulher que sabe do que
¢ capaz, e que faz muitas coisas por sua conta, porém prefere viver sob
o ideal de mulher requerido pela sociedade, na qual ela € amorosa ¢

2 For it must be admitted: Sally is in love with Ed because of his stupidity, his monumental
and almost energetic stupidity: energetic, because Ed’s stupidity is not passive. He’s no mere
blockhead; you’d have to be working at that to be that stupid. Does it make Sally feel smug,
or smarter than he is, or even smarter than she is herself? No; on the contrary, it makes her
humble.
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compreensiva, mantendo seu marido Ed feliz por ter uma mulher exem-
plar como esposa. O momento historico retratado no conto foi marcado
por um sentimento de que as mulheres ndo poderiam ser inteligentes
em demasia, caso quisessem manter seus maridos felizes e satisfeitos.
Atwood parece criticar essa no¢ao. Este seria um momento importante
e a professora podera trazer aspectos da época em que a obra foi escrita,
para potencializar o efeito das citagdes.

Em seguida, explora-se a forma como a personagem comeca a se
perguntar o que teria acontecido com a jovem da historia se ela houvesse
percebido que as coisas estavam erradas desde o comego. De fato, o co-
nhecimento ¢ uma ferramenta que pode ajudar as pessoas a encontrarem
a forca de que precisam para lutar pela mudanga, sendo esse um dos
objetivos do trabalho com textos que consideram a lingua como pratica
social (PARANA, 1998).

Faz-se necessario, ndo so nas aulas de LE, que se tragam exemplos
atuais, para que os alunos possam fazer conexdes entre diferentes tipos de
contexto. Além de imagens, professoras(es) poderiam trabalhar com um
video curto, contendo o discurso inspirador feito por Malala Yousafzai,
a vencedora do prémio Nobel, que lutou pelo direito de estudar, sendo
este um exemplo de conhecimento libertador, que apesar de ter softrido,
e quase perdido a propria vida, a garota conquistou direitos que mulhe-
res como Sally, nossa personagem, s6 encontrariam em sonhos, ja que
neste conto a esposa carece de coragem para seguir seus instintos. Ela
continua sendo o tipo passivo de mulher, tendo um momento de insight
no meio de um jantar com os colegas de trabalho do marido, mas sendo
incapaz de tomar qualquer atitude em relacdo ao que ¢ exposta. Nesta
fase da analise, a professora podera explorar os aspectos simbodlicos do
conto, como 0 ovo, simbolo da confianga, ¢ perguntar como os alunos
se sentem sobre tais nogoes.

Assim como a garota do conto “O Ovo do Barba Azul”, ela vé algo
que nao deveria. Ed e Marylynn, sua melhor amiga, e uma figura de
independéncia e sofistica¢do, sdo apanhadas se acariciando, incutindo
a Sally o sentimento de traicdo pairando sobre si. No entanto, ela ndo ¢
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corajosa o suficiente para pedir uma explicacdo e se convence de que
estd apenas imaginando coisas:

Ela olha para Ed, que esta olhando para o espago, como um
robd que foi estacionado e desligado. Agora ela ndo tem cer-
teza se ela realmente viu o que ela achou que viu. Mesmo se
ela o fizesse, o que isso significa? Talvez seja s6 que Ed, em
um momento intoxicado e rebelde, havia colocados a mao nas
nadegas mais proximas, ¢ Marylynn absteve-se de gritar ou
recuar por causa da boa criagao ou do desejo de nao ofendé-lo.
(ATWOOD, 1983, p. 145)°

Alguns modelos de perguntas a serem explorados durante a discus-
sao podem incluir:

» Como vocé reagiria a descoberta de Sally, caso estivesse no lugar dela?

» Como vocé se posiciona em relagdo ao comportamento de Sally? Vocé
concorda? Se ndo, por qué nao concorda?

* Qual o papel da mulher na obra e na lenda? Quais outros aspectos do com-
portamento feminino lhe chamaram atengao?

* O que a descoberta de ambas as mulheres representa?
* Quais sdo as principais diferengas entre Sally e Maryllynn?
* Vocé possui algum outro exemplo que ja tenha presenciado, ou de alguém

que conhece, que se assemelhe a posi¢ao de Sally no casamento e na socie-
dade?

3 She looks over at Ed, who is staring off into space, like a robot which has been parked and
switched off. Now she isn’t sure whether she really saw what she thought she saw. Even if
she did, what does it mean? Maybe it’s just that Ed, in a wayward intoxicated moment, put
his hand on the nearest buttock, and Marylynn refrained from a shriek or a flinch out of good
breeding or the desire not to offend him.
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Todas as perguntas serdo discutidas em grupos, e apresentadas aos
alunos em inglés, ja que o conto sera explorado na lingua inglesa. Sugiro
também que se utilize um grupo de frases de apoio, para que se guie a
discussdo. No conto, depois do que ocorreu, Sally sente a necessidade
de expor seus sentimentos, mas ndo consegue, ¢ essa parte do conto
quantifica uma parcela consideravel de mulheres que ndo sabem como
reagir a trai¢@o. E como a jovem da historia, Sally ndo ¢é capaz de reagir,
principalmente porque tem medo de perder o carinho de seu marido,
mesmo que ela seja a unica a ser a vitima. Tal atitude era comum no
momento histérico citado e, acima de tudo, atualmente tal comportamento
acontece com mais frequéncia do que deveria. Contudo, a grande davida
que permeia esta reflexdo sobre o papel da mulher, tanto na autoria quanta
na disseminacdo de ideias a favor da educacdo, ¢ que a personagem so
comeca a despertar para tudo o que a rodeia apds comegar a comparecer
aum curso de Literatura, na qual ela ¢ exposta a questionamentos acerca
de uma ordem social, mesmo que de forma fantasiosa, por meio de um
conto. A curiosidade e divida podem ser gatilhos capazes de semear no
coragdo dos alunos a vontade para mudar uma convenc¢ao social.

2.2 Atividade 2: producio escrita

Como o conto acaba sem que de fato se saiba qual seria o destino
de Sally, a professora proporia aos alunos que fizessem sua releitura da
obra, dando-lhe um novo final ¢ levando em consideracdo as descober-
tas que a mulher havia feito, e as possibilidades que se apresentam para
ela, através do conhecimento. O professor poderia também avaliar essa
produgdo, e por meio de refacgdes, se aprofundar mais com os alunos nas
concepgoes de género e na posi¢do da mulher perante a sociedade. Os
alunos que quiserem, poderdo compartilhar seus trabalhos com os colegas.

Conclusiao

O objetivo do presente capitulo € trazer a tona a literatura no proces-
so de questionamento do papel social desempenhado pela mulher, e de que
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forma estar ciente de tais perspectivas pode incitar reflexdo e modificar
a forma como a mulher se enxerga em sociedade. Discute-se acerca da
funcdo norteadora da educacao nos costumes sociais ao longo dos anos.

O conceito de educagdo libertadora (FREIRE, 1967) demonstra a
forma como o conhecimento pode modificar a forma como a sociedade
estd organizada e convencionada. Em outras palavras, procuramos eviden-
ciar de que forma a literatura é capaz de despertar, por meio da exposicao
de temas corriqueiros em obras literarias, o interesse de aprendizes de LE
em pensar criticamente sobre o momento historico vivido em sociedade.
A obra analisada elucida questdes especificas relacionadas a género e
concepgoes do papel desempenhado pela mulher desde a antiguidade, ou
seja, dialoga sobre o espaco de producdo literaria feminina e a necessi-
dade da difusdo de obras de autoria feminina em nossa sociedade, além
de propor atividades praticas, buscando auxiliar o trabalho pedagdgico
com géneros literarios.

O conhecimento, como dito anteriormente, pode ser libertador, na
medida em que expde varias faces dos fatos e proporciona ferramentas
que levam a reflexdo. As questdes levantadas pelo autor na obra sdo
pertinentes mesmo em nossos dias, e o papel do professor ¢ o de utilizar-
se de tais aspectos, presentes na literatura enquanto ensina mais do que
apenas lingua. Quanto as atividades, ambas sdo possiveis de adaptacdo, de
acordo com o nivel de instrugao dos alunos em lingua inglesa. Utilizar-se
de Literatura nas aulas de LI torna-se um instrumento util para formacao
dos alunos.
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REALIDADE ESCONDIDA NO MAGICO: PROPOSTAS DE
ENSINO USANDO FABULAS EM LINGUA INGLESA NO
ENSINO FUNDAMENTAL I

Tacimila Mondeck da Silva

Por que trabalhar Literatura com criancas?

As histoérias infantis vém acompanhando os seres humanos desde
os primeiros meses de vida, quando oralmente os pais ou avds compar-
tilham essas historias e assim elas se enraizam de geragdo em geragao.
Geralmente, essas historias usam animais ou seres fantasticos como
personagens, e quando contadas, a curiosidade despertada faz os olhos
das criangas brilharem, a imaginagdo florescer, ¢ de tanta vontade de
conhecer ou viver esse mundo magico, estas crian¢as acabam por repro-
duzir estes personagens em suas brincadeiras, falas e até na convivéncia
com os demais. Diante disso, podemos reconhecer o papel relevante das
historias infantis e o peso singular que carregam na vida de cada um.
Segundo Tonelli (2005, p. 22), “s@o enquadradas como historias para
criangas os géneros contos de fada, fabula e um outro “tipo” de narrativa
destinada ao publico infantil, as histérias infantis”. Neste artigo, trata-
remos especificamente do uso das fabulas como ferramentas de ensino
de lingua estrangeira e serdo trazidas propostas com o uso destas para o
publico do ensino fundamental I.

O uso de textos literarios na escola desde a infancia ¢ uma possivel
forma de contextualizar o processo de aprendizagem em sala de aula,
incluindo o fato de trabalhar aspectos como desenvolvimento de habi-
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lidades sociais das criancas, autoconfianca e independéncia para que
sejam igualmente desenvolvidas durante toda a vida escolar, ¢ assim
também, devem estar presentes no processo de aprendizagem de outra
lingua (TONELLI, 2005, 2007). Sendo assim, ¢ possivel aqui também
acrescentar que este trabalho gira em torno do campo de estudo do ensi-
no de lingua inglesa, diante das diversas possibilidades que a literatura
nos traz para trabalharmos com criangas, sendo uma ferramenta para a
constru¢do do individuo (i) criticamente, os conduzindo a pensar sobre
o assunto, refletindo e buscando solucdes para as situagdes vivenciadas
pelos personagens; (ii) criativamente, pois com a histdria os mesmos po-
dem fazer inferéncias a partir de suas vivéncias e inovar sugerindo novas
acoes, ilustragdes e criar novas historias; e (iii) socialmente, onde a partir
da mediagao do professor, pode-se trabalhar o respeito e a convivéncia
com os outros a partir da literatura; onde pode-se destacar aqui que ao
mesmo tempo, € possivel fazer isso usando a lingua inglesa.

1. O mundo fantastico das Fabulas

As Fabulas estdo sempre rodeando ndo s6 o publico infantil, mas
também dos adultos, mas € na infancia que elas costumam ser conhecidas.
Sdo historias em que personagens fantasticos protagonizam suas agoes
e geralmente estas os levam a consequéncias que se tivessem pensado
antes, o rumo da historia poderia ter sido totalmente diferente. Isso leva
a reflexdo de como as agdes na vida real trazem consequéncias boas ou
ruins, e as criangas desde muito cedo precisam ser instruidas a agirem
respeitosamente consigo mesmas e com os outros. Podemos destacar
algumas das caracteristicas das fabulas de acordo com Fernandes (2001,
p. 17 apud TONELLI, 2005, p. 22)

Uma historia que geralmente apresenta uma cena, vivida por
animais, plantas ou objetos que falam e agem como seres hu-
manos e sao contadas ou escritas para dar um conselho, alertar
sobre algo que pode acontecer na vida real, transmitir algum
ensinamento, fazer uma critica etc.

176



DIALOGOS SOBRE MULTIMODALIDADES, MULTILETRAMENTOS E ENSINO DE LINGUAS

Neste sentido, quando se trata de ensinar criangas, busca-se em sala
de aula ndo s6 ensinar o contetido programatico, mas também o aprender
a conviver com os outros, refletir sobre seus atos, e assim educa-los para
serem pessoas melhores no futuro. Mas qual a relagdo com o ensino de
inglés? A resposta ¢ baseada nas ideias de Cosson (2018, p. 16-7) que
traz as seguintes palavras:

E no exercicio da leitura e da escrita dos textos literarios que
se desvela a arbitrariedade das regras impostas pelos discur-
sos padronizados da sociedade letrada e se constréi um modo
proprio de se fazer dono da linguagem que, sendo minha, ¢
também de todos. Isso ocorre porque a literatura ¢ plena de
saberes sobre 0 homem e mundo

Ou seja, a literatura possibilita diversas formas de escrever, inter-
pretar, ler o mundo a nossa volta e, por ela ter esta ligagdo entre mundo
e homem, faz com que os alunos se sintam mais proximos a aprender
uma nova lingua e assim descobrirem o mundo fantastico por detras das
historias infantis. Sabemos que ensinar lingua estrangeira para criangas
ndo é uma simples tarefa, é preciso cativa-las, motiva-las, pois “o pro-
blema nao ¢ absolutamente o poder de concentracao, ja que as criangas
passam horas em atividades que as interessam, mas sim a habilidade de
perseverar em algo que ndo tenha um valor intrinseco imediato para elas”
(UR, 1996, p. 288 apud MAGALHAES, 2011, p. 170). Sendo assim, o
fazer torna-se a chave para o sucesso da aprendizagem, pois criancas
precisam estar ligadas a atividade, sentindo-se motivadas a descobrir,
criar, resolver e assim aprender.

Trazer fabulas escritas para uma aula de lingua inglesa contribui
para uma aprendizagem contextualizada, mas ¢ viavel que para uma
aprendizagem mais significativa, apenas isso ndo basta. Literatura ¢ bem
mais do que textos escritos, ¢ ¢ no trabalho com criangas que outras lin-
guagens favorecem uma maior eficiéncia das atividades. Jogos, pinturas,
imagens, videos e musicas s3o uns dos meios de tornar o texto literario
muito mais ludico e desafiador. Descobrir os interesses, o perfil da sala,
¢ sem duvidas uma tarefa a ser cumprida pelo professor antes de buscar
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as fabulas adequadas para cada turma e cada especificidade, para depois
serem trabalhadas das mais diversas formas possiveis.

2. Um pouco sobre os principais autores

Quando se trata de fabulas, ouve-se muito falar de fabulas de Esopo
ou fabulas de La Fontaine. Esopo (séc. VI a.C.) foi o criador do género
fabula. Foi-lhe atribuido um conjunto de pequenas historias, onde os
animais desempenhavam papéis que faziam sentido do ponto de vista
moral, ou seja, eles tomavam o lugar dos homens, mas viviam os seus
dramas comuns. Este fabulista escreveu as mais conhecidas obras, como
A Tartaruga e a Lebre, A Cigarra e a Formiga, o Ledo e o Ratinho, as
quais serdo apresentadas neste artigo, usadas em propostas pedagbdgicas
para o ensino de Lingua Inglesa no ensino fundamental 1.

4

E necessario que o professor tenha em mente a ideia central do
género trabalhado, uma vez que seus autores trouxeram as Fabulas ndo
com o intuito de ensinar linguas, mas ensinar sobre a vida. Outro autor
bem conhecido foiJean La Fontaine, fabulista francés seguidor de Esopo.
Entre 1668 ¢ 1694, publicou “Fabulas Escolhidas Postas em Verso”, uma
coletanea de fabulas, de fundo moral, divididas em seis partes e dedicadas
ao rei Luis XIV. As historias, em que os personagens principais eram
representados por animais, fizeram grande sucesso na Franca. Estas
histérias fazem ainda hoje grande sucesso, se tornando classicos com
diversas adaptacdes para os diversos publicos, e ¢ neste sentido que sdo
apresentadas as propostas de ensino abaixo, com os textos auténticos,
ou seja, literarios, com adaptagdes para cada publico.

3. Proposta de Ensino 1 - Contexto: 5° ano do ensino fundamental

O professor deve entregar aos alunos, organizados em duplas ou
trios, ilustragdes de fabulas embaralhadas' e comentar: 1. Observe as
imagens e tente ordena-las. Conte aos colegas o que vocé entendeu.

1 Disponivel em: https://mykidsarena.com/play-school-story-narration/
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Figura 1 — Titulo

Fonte: https://mykidsarena.com/play-school-story-narration/

Os alunos de cada grupo fardo uma exposicdo oral para a turma
sobre o que entenderam.

3.1 Proposta de ensino 2

O professor perguntara se conseguiram adivinhar a fabula pelas
imagens que ordenaram. E assim, entregara a historia para ser lida pelo

grupo.

The Lion and the Mouse - An Aesop’s Fable
Once when a Lion was asleep a little Mouse began running up and down
upon him; this soon wakened the Lion, who placed his huge paw upon him,
and opened his big jaws to swallow him. “Pardon, O King,” cried the little
Mouse: “forgive me this time, I shall never forget it: who knows but what I
may be able to do you a turn some of these days?”. The Lion was so tickled
at the idea of the Mouse being able to help him, that he lifted up his paw and
let him go. Some time after the Lion was caught in a trap, and the hunters
who desired to carry him alive to the King, tied him to a tree while they went
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in search of a wagon to carry him on. Just then the little Mouse happened
to pass by, and seeing the sad plight in which the Lion was, went up to him
and soon gnawed away the ropes that bound the King of the Beasts. “Was I
not right?” said the little Mouse. Moral of Aesops Fable: “Little friends may

prove great friends”. Fonte: http://www.taleswithmorals.com/

The Hare and the Tortoise - An Aesop’s Fable
The Hare was once boasting of his speed before the other animals. “I have
never yet been beaten,” said he, “when I put forth my full speed. I challenge
any one here to race with me.” The Tortoise said quietly, “I accept your chal-
lenge.” “That is a good joke,” said the Hare; “I could dance round you all
the way.” “Keep your boasting till you’ve beaten,” answered the Tortoise.
“Shall we race?” So a course was fixed and a start was made. The Hare darted
almost out of sight at once, but soon stopped and, to show his contempt for
the Tortoise, lay down to have a nap. The Tortoise plodded on and plodded
on, and when the Hare awoke from his nap, he saw the Tortoise just near the
winning-post and could not run up in time to save the race. Moral of Aesops
Fable: “Plodding wins the race.” Fonte: http://www.taleswithmorals.com/

3.2 Proposta de ensino 3

O grupo deve discutir uma solucdo para que o desfecho das historias
seja outro, uma atitude, um comportamento, algo que mude o final para
melhor e compartilhar suas ideias. Esta atividade é supostamente para ser
feita em lingua inglesa, mas vale ressaltar que diante de cada contexto,

o professor pode ainda adaptar as necessidades da turma.

Conclusao

As atividades usando textos literarios sdo inimeras, tendo abertura
ampla para adaptagdes e jungdes de jogos, dramatizacdes, e atividades
contextualizadas que envolvem interac¢@o entre grupos, pois ¢ fundamental
que os alunos consigam a comunicagdo desejada, e para isso, precisam

usar a lingua alvo.
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O uso das fabulas, além de estar proximo a realidade vivida pelos
seres humanos, ¢ um conto pequeno ¢ de facil leitura, possibilitando
mais tempo para ser trabalhado, onde ha a possibilidade de buscar mais
ferramentas para tanto. Silva (1997, p. 3 apud TONELLI, 2005, p. 18-
9) ressalta que “Os jogos ou brinquedos podem criar oportunidades de
negociacdo de significados na sala de aula de LI. Isto porque proporcio-
nam situacdes onde as criangas precisam e querem se comunicar para
ter garantida a sua participagao”.

Diante disso, ¢ importante que o professor possa buscar ferramentas
que possam dar oportunidade de os alunos adentrarem-se mais no texto
ludicamente, uma vez que, como citado anteriormente, as criangas pre-
cisam de algo que lhes chamem a atenc¢do de imediato, as prendendo a
atividade, para assim a aprendizagem ser mais efetiva e prazerosa.
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AS FACES DO DUPLO EM OS IRMAOS CORSOS DE
ALEXANDRE DUMAS

Daniel Bernardo Canazart
Byanca Gabriely Silva

Introduciao

O tema do duplo se tornou constante na producao literaria, nos le-
vando a época em que as historias eram contadas oralmente, como nos
folclores, que sao passadas de geragao em geragao até o apice da literatura
no século XIX, periodo em que tais narrativas serviram de base para o
romantismo gotico literario e também na producgdo de cinematografias
e telenovelas. Atualmente, na América Latina, por exemplo, podemos
encontrar a presenca do Duplo em diversas producgdes cinematograficas
e em telenovelas.

Em Les Fréres Corses (Os Irmaos Corsos), obra central de nosso
estudo, de Alexandre Dumas, podemos encontrar faces do duplo na nar-
rativa; e para apresentar essa presenca do duplo na obra, utilizaremos os
conceitos de Otto Rank (1939) e Sigmund Freud (1919) para fundamen-
tarmos, identificarmos e expormos de que modo o duplo é representado
no livro segundo os estudos literarios, perpassando pela psicanalise.

Desta forma, nesse artigo, primeiramente serd explanado a sig-
nificancia do duplo, como pilar da analise do corpus; em seguida sera
apresentado a narrativa da novela de Alexandre Dumas em Les Fréres
Corses, com observagdes acerca da representacdo do duplo na obra; e

183



DIALOGOS SOBRE MULTIMODALIDADES, MULTILETRAMENTOS E ENSINO DE LINGUAS

por fim apresentaremos obras cinematograficas desenvolvidas ao redor
do mundo e telenovelas mexicanas e brasileiras, onde podemos encontrar
a tematica do duplo na forma de gémeos.

1. Der Doppelginger (O Duplo)

Otto Rank escreve, em 1914 ¢ publica em 1925, a obra intitulada
Der Doppelgdnger, cujo tema principal ¢ a fenomenologia e o aflorar
do duplo presente na dupla personalidade na populagdo da Alemanha.
Com isso, Rank resgata a origem do duplo dos folclores, manifestagoes
do sobrenatural relatadas pela populagdo e desenvolvidas no imagina-
rio social. Para ir além da teoria, Rank utiliza o filme Der Student von
Prag (O Estudante de Praga), de 1913, historia em que percebemos o
sobrenatural nas narrativas. O filme que Rank analisa narra a histéria
do estudante Baldwin, que por estar frustrado com um amor nao corres-
pondido, encontra um velho senhor que lhe oferece riquezas em troca
da venda de algo que esteja em seu quarto. Baldwin vende seu proprio
reflexo por cem mil moedas de ouro, pois acreditou que isto nao lhe faria
falta. Porém, com o tempo, Baldwin acaba ficando obcecado pelo proprio
reflexo, tentando, assim, mata-lo, que por fim mata a si mesmo ao atirar
contra seu reflexo. Com a utilizagdo do filme, Rank (1939) defende que
perder o proprio reflexo seria o mesmo que perder a alma.

No estudo sobre a dupla personalidade, Rank (1939), ao retomar
Homero, anuncia que no homem ha duas existéncias, sendo uma visivel
e a outra invisivel, esta considerada sua alma, quando ha habitagdo no
homem como um convidado “estranho”, tornando-se, desta forma, “um
débil duplo”; pois no momento em que “a personalidade consciente
adormece, o duplo trabalha e vela”.

Com essa perspectiva do estranho que habita no homem, Freud
argumenta, em Das Unheimliche (O Estranho) de 1919, o duplo no
campo do que ¢ estrangeiro ou estranho nos conceitos psicanaliticos.
Freud faz uma analise da génese da palavra que se relaciona com o que
¢ temivel, aterrorizante e que provoca angustia por conta da quebra do
racionalismo diario.
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O duplo era conhecido como uma complementagdo do ego e que
depois foi encarado como uma divisao do e, como um transtorno psi-
coldgico quando ocorre a separagdo das personalidades no eu interior.
Assy (2008) argumenta que o duplo ¢ uma manifesta¢ao do outro, que
observa o individuo em siléncio, mas o leva a se perguntar tal questao:
“que queres tu de mim?” — ou “Che voi?”.

Assim como o duplo ¢ encontrado no visivel e no invisivel, com-
preende-se que o visivel se manifesta externamente, que de acordo com
Santos (2009, p. 72), ““[...] se configura como uma entidade cuja origem é
extrinseca ao ‘eu’”’; e o invisivel, que ¢ localizado internamente, “¢ uma
cisdo interna do eu”. Desta forma, como Nicole F. Bravo (2000) aclara,
a divisdo entre a alma e o corpo, o espirito e a matéria, ¢ uma maneira
de representar esta estrutura do eu interior situado no sujeito. Em Les
Fréres Corses podemos localizar a representacdo do duplo exterior ou
visivel, o que ¢ real, pois a duplicidade ¢ revelada na forma de gémeos,
que foram beneficiados com um dom. Este dom em questdo ¢ aflorado
nos momentos de riscos ou afli¢des ¢ em decorréncia dos mesmos, 0s
espiritos de seus antepassados masculinos reaparecem, indicando uma
cisdo entre a alma e o corpo como matéria.

2. Les Freéres Corses (Os Irmaos Corsos)

A obra publicada em 1844, na Franga, no formato de novela, dividida
em 20 capitulos, e traduzida no Brasil em 1954 por Augusto Souza, conta
a historia dos gémeos Lucien e Louis de Franchi, que desde o nascimento
estavam “ligados ao flanco”, e que somente “um golpe de escapelo para
[0s] separar” (DUMAS, 1954 apud SANTOS, 2009, p. 91). Sendo os
ultimos da linhagem dos de Franchi, os rapazes cresceram, assim como
seus antepassados, na ilha mediterranea de Corsega, administrada pela
Franga, proximo a Italia. Esta ilha ¢ conhecida como a ilha dos confli-
tos e vendettas (vingangas) que perpetuam por anos, causando, assim,
constante pavor na populacdo e visitantes.
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O narrador da historia relata a sua experiéncia ao viajar para tal
ilha, com o intuito de conhecer a cidade. Ao chegar na villa, o narrador
observa que todas as casas eram muito protegidas, com arames farpados
no topo dos muros que estavam cheios de marcas de bala. As ruas e suas
casas pareciam estar em estado de guerra, pois era possivel perceber o
ambiente de medo por onde quer que o narrador passasse. Entre todas as
casas havia uma mansao que ndo apresentava caracteristicas de prote¢ao
como as outras, que eram repletas de marcas de projéteis, com isso 0
narrador ¢ convidado a ali se hospedar e assim conhece os de Franchi.

Ap6s se hospedar, o narrador faz uma descri¢do dos irmaos, nosso
foco de andlise, e apresenta Lucien como um “homem educado para a
luta material, habituado a viver em meio ao perigo sem o temer, mas
também sem desdenhar: grave por ser solitario, calmo por ser forte”
(DUMAS, 1954, p. 21-22), em contrapartida, Louis era “um jovem pa-
cato, estudioso e partidario das reformas francesas” (DUMAS, 1954, p.
21-22). As caracteristicas foram notadas no instante em que o narrador
se acomodou no quarto de Louis, que foi para Paris a estudo. Em uma
conversa, Lucien conta ao narrador sobre a ligagdo que tem com seu
irmdo ¢ mesmo que haja a separacdo dos dois, eles “continuam tendo o
mesmo corpo, de modo que a impressao, seja fisica ou moral, que um
dos dois experimenta, reflete logo sobre o outro” (1954, p. 36).

Lucien, como habitante de Cérsega, tem um papel fundamental para
a populacdo, que ¢ preservar a ordem entre a mais antiga vendetta da
cidade, que envolve a familia Orlandi e Colona. Apds o jantar, o narrador
¢ convidado por Lucien para ir a um encontro de um membro de uma das
familias, e no caminho até o local marcado, conta como surgiu a vendetta,
que segundo os de Franchi a rixa teve inicio quando uma galinha entrou
e foi morta nas terras da familia Colona. Além de revelar o motivo da
vendetta, Lucien confessa que em sua familia ha um dom que € passado
para os homens de geragdo em geracao, ¢ manifestado como uma reve-
lagdo em um momento que morte, perigo ou agonia, como ja foi citado.
Esse dom teve inicio quando Savilia morreu e deixou seus dois filhos:
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[...] esses dois filhos cresceram, dedicando-se toda a estima
que teriam dividido pelos outros parentes, se esses parentes
fossem vivos. Juraram entre si que nada os poderia separar, nem
mesmo a morte; e em seguida a ndo sei que poderosa intriga,
escreveram com seu sangue, num pedago de pergaminho que
trocaram, o juramento reciproco de que o primeiro a morrer
apareceria ao outro, quer no instante de sua propria morte, quer
depois em todas as supremas ocasides da vida. Dai a trés meses
um dos irmaos foi morto numa emboscada, justamente quando
o outro lacrava uma carta que lhe era destinada; mas acabando
de apoiar o anel de sinete sobre o lacre ainda ardente, ouviu
um suspiro atras de si, e voltando-se viu o irmao de pé, com a
mao pousada em seu ombro, embora nio sentisse o peso dessa
mao. Entdo num movimento maquinal estendeu-lhe a carta que
lhe era destinada; o outro recebeu a carta e desapareceu. Na
véspera da sua morte tornou a vé-lo. Decerto os dois irmaos
ndo haviam firmado aquele juramento apenas em nome deles,
mas sim tornando-se extensivo aos descendentes, porque desde
entdo as aparigdes se tém renovado nio s6 no minuto da morte
dos que partem para o outro mundo, mas ainda na véspera de
todos os grandes acontecimentos. (DUMAS, 1954, p. 76-77)

Com o intermédio de Lucien com as familias Orlandi e Colona,
enfim entram em um acordo e a contenda se cessa, entdo o narrador
volta a Paris com o objetivo de visitar Louis, a pedido da senhora de
Franchi, para confirmar se estava tudo bem, pois Lucien sentiu que ele
estava angustiado.

Ao chegar em Paris, Louis confirma: “é¢ verdade que tive desgosto,
bastante grande mesmo, aumentado ainda pela ideia de que, sofrendo
aqui, estava fazendo sofrer la meu irmao.” (DUMAS, 1954, p. 96). Apods
o esclarecimento, Louis convence o narrador a acompanha-lo ao baile de
Opera a noite onde sdo convidados a jantar na casa de D..., mas Louis se
preocupa ao saber que Chateau-Renaud estara na residéncia. O senhor
D... havia feito uma aposta com o Chateau-Renaud, que ele precisaria
levar sua amante antes das 4 horas da manha. Faltando 5 minutos para
as 4 horas, Chateau-Renaud vence a aposta e entao o combinado fica de
jantarem juntos novamente na semana seguinte.
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Quando Chateau-Renaud apresenta a sua amante, Louis nota que se
trata de seu amor secreto, despertado na época em que seu amigo viajou
para o campo e o pediu para que cuidasse de sua esposa. Explicando mais
detalhadamente, assim, a angustia que havia sentido dias antes:

[...] ocasido da minha chegada a Paris, um amigo meu, capitiao
de fragata, apresentou-me sua esposa. Era uma criatura formosa
e jovem, a sua presenga causou-me uma impressao tdo profunda
que, receando apaixonar-me, resolvi aproveitar-me o menos
possivel do convite que me foi feito para ir constantemente a
casa dela. (DUMAS, 1954, p. 117)

Ao perceber que s6 havia homens no jantar, a moca se incomoda
e Louis se oferece para acompanha-la até sua residéncia, tomando, para
Renaud, uma afronta pela atitude do de Franchi. Por conta disso, Renaud
desafia Louis a um duelo e solicita que envie seus padrinhos no endere-
co Helder n°7 para marcar o dia e o local do confronto. Apesar de uma
vendetta ter sido resolvida em Corsega, mais uma vez um dos irmaos ¢
colocado diante de uma briga sem motivos plausiveis.

Com a chegada do dia do duelo, Louis revela ao narrador que teve
um encontro com seu pai ja falecido: “meu pai apareceu-me esta noite,
e foi por isso que o senhor me encontrou palido; a presenca dos mortos
empalidece os vivos” (DUMAS, 1954, p. 134). O dom se manifestou
como previsto em caso de grande perigo e morte, e ainda Louis alega:
“estou mais convencido do que nunca; e o senhor me fard a justica de
reconhecer que vejo aproximar-se a morte como um verdadeiro corso”
(DUMAS, 1954, p. 143). Convicto que morrera as 9 horas e 10 minutos
da manha, como seu pai havia avisado, Louis aceita sua sentenga como
obra do destino e vai ao encontro de Renaud para o confronto.

Tudo aconteceu conforme seu pai previu, as 9 horas e 10 minutos
da manha Louis morreu com uma bala que “entrara por baixo da sexta
costela direita e saira um pouco acima do quadril esquerdo” (DUMAS,
1954, p. 147). Como o tiro atravessou os 6rgaos, o médico alegou que
nada podia fazer para salva-lo.
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Pela manha, antes mesmo de ir até o duelo, Louis escreveu uma
carta a sua mae e irmao alegando que esteve doente e que isso o levaria a
morte, mas Louis ndo se ateve ao fato de que tudo que ele sentiu, Lucien
sentiria na mesma intensidade; Lucien sentiu o impacto da bala em seu
peito no momento em que Louis foi baleado, derrubando-o de seu cavalo
em uma visita aos pastores de Carboni, seu corpo também ficou com
escoriagdes nos locais em que a bala entrou e saiu do corpo de Louis;
além de ter ouvido o som da arma como se estivesse junto ao seu irmao.
Com isso Lucien quebra seu juramento de nao sair de Corsega e vai até
Paris. Isto prova claramente a ligacdo que havia entre os irmaos e que
realmente se tratava de um dom sobrenatural.

Com a morte de Louis, uma terceira vendetta ¢ proposta por
Lucien a Renaud, pois, indignado, jurou vingar a morte de seu irmao,
que nao tinha conhecimento algum sobre armas e como utiliza-las.
Lucien confessa ao narrador que Louis, ja falecido, o tinha visitado
na noite anterior relatando o que ocorreu, como relata que: “ia descer
para tornar a acender quando, através das fendas da porta, vi luz no
quarto de meu irmdo.” (DUMAS, 1954, p. 158). Desse modo, apos a
aparicdo de seu irmao, Lucien, em um duelo, mata Renaud com uma
bala em sua testa.

O confronto aconteceu no mesmo local em que Louis foi assassinado
¢ o narrador observa que “havia qualquer coisa de extraordinario naqueles
dois sucessivos duelos, em cada um dos quais, antecipadamente, um dos
adversarios estava condenado” (DUMAS, 1954, p. 167), pois era certo
que haveria a certeza da morte de um dos combatentes, como se ja o
soubesse. Lucien utiliza a mesma arma que Louis usou em seu combate
e ao atirar “a bala penetra-lhe na témpora, justamente no lugar indicado
[...]” (DUMAS, 1954, p. 171) pelo seu irmao. A precisao de Lucien ja
era esperada por ser um corso e acostumado a atirar, diferentemente de
Louis. Apds a vinganga, Lucien pode chorar pela primeira vez a morte
de seu querido irmao.

189



DIALOGOS SOBRE MULTIMODALIDADES, MULTILETRAMENTOS E ENSINO DE LINGUAS

3. A manifestacdo do duplo como gémeos

Alexandre Dumas, em sua obra, traz o duplo no formato de géme-
os idénticos que sdo conectados desde o nascimento, compartilhando o
flanco. O fato de compartilharem os sentimentos remete a uma ligacdo
corporal, envolvendo tanto o emocional como o fisico, onde tudo o que
se passa na vida de um, instantaneamente, ¢ sentido pelo outro, mutua-
mente. Segundo o narrador “a impressao, seja fisica ou moral, que um
dos dois experimenta, reflete logo sobre o outro” (DUMAS, 1954, p.
36). O duplo em Lucien e Louis ¢ a semelhanga fisica, de tal forma que
podem ser confundidos caso estejam lado a lado, porém se diferem em
suas personalidades.

Como herdeiros de um dom recebido de seus antepassados, em que
seus parentes masculinos ja falecidos aparecem para alertar uma futura
morte, como uma premoni¢ao, Santos (2009, p. 91), em um estudo sobre
a obra, alega que “ambos os irmaos permanecerdo eternamente unidos
— independentemente do lugar e da circunstidncia em que cada um se
encontrar”. E Assy (2008, s/p) continua dizendo que:

[...] um conflito psiquico cria o duplo, proje¢ao da desordem
intima; o preco a pagar pela libertagdo ¢ o medo do encontro.
Mas [este] duplo esta ligado também ao problema da morte e
ao desejo de sobreviver-lhe — sendo o amor por si mesmo e a
angustia da morte — indissociaveis.

E possivel encontrarmos essa mesma tematica do duplo em gé-
meos em telenovelas, célebres na América Latina, exibidas ao redor do
mundo. Um exemplo é La Usurpadora, produzida pela rede Televisa do
Meéxico em 1998, que narra a histéria de Paola Martinez e de Paulina
Montaner Bracho. Semelhantes fisicamente e que foram separadas desde
0 nascimento, porém com personalidades diferentes: Paulina ¢ humilde
e generosa e Paola ¢ maléfica, dominadora e vingativa. Na historia,
Paulina usurpa o lugar de Paola e causa reviravoltas na familia Bracho e
mais adiante somos advertidos de que sdo gémeas e foram separadas ao
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nascimento. Em 2002, a rede Televisa retoma a tematica do duplo com
a telenovela La Otra, estrelada por Yadhira Carrillo, onde é contada a
historia de jovens que eram semelhantes fisicamente, porém de modo
estranho, sendo Carlota Guillén, manipulada pela mae, timida e abastada,
e Cordelia Portugal, atraente, cobigosa e desafortunada, que mesmo nao
sendo parentes resolvem mudar de papéis uma com a outra. A terceira
telenovela, ainda da Televisa ¢ Complices al Rescate, interpretada por
Belinda e Daniela Lujan, conta a historia de Silvana e Mariana Cantq,
novamente retomando o tema da separacdo de gémeos no parto, dire-
cionando uma a riqueza e a outra a pobreza, com um sonho persistente
de ser cantora.

Também podemos encontrar essa tematica em algumas telenovelas
brasileiras, como Baila Comigo, de 1981, interpretada por Tony Ramos,
em que narra a vida de Joaquim Seixas e de Jodo Victor, separados
desde a infancia por falta de recurso dos pais. Entdo, Joaquim fica com
os pais e Jodo Victor muda-se para Portugal. Com a chegada de Jodo ao
Brasil, ele se depara com as semelhangas fisicas de Joaquim, causando
alvorogo entre os irmaos. Nesta telenovela vemos de forma mais clara
as semelhangas com a obra de Dumas, pois se trata de irmaos que sdo
ligados como os de Franchi, compartilhando dores e sentimentos sem
mesmo saber da existéncia um do outro.

Outra telenovela brasileira ¢ Mulheres de Areia, remake de 1993,
conta a historia de Raquel Aratjo e Ruth Aratijo. Ambas retornam a casa
dos pais apos viverem distantes por um longo tempo. Raquel se mostra
dominadora, manipuladora e malvada, toma a personalidade de sua irma
¢ acaba por conquistar seu noivo. Ja Ruth ¢ amavel e paciente, demora
para se posicionar e para se apoderar de seu lugar de direito, colocando
Raquel em seu lugar.

4. A Dualidade na obra de Dumas
A novela ¢ dividida em 20 capitulos, formando assim um par per-

feito. Se passa em 2 cidades, Corsega e Paris, que apresentam claramente
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suas distingdes sociais e desenvolvimento do século XIX, pois os inves-
timentos eram direcionados mais para a capital, Paris.

Em relagdo aos personagens principais, temos os irmaos Lucien e
Louis que compartilham um dom que os liga de modo fisico e emocional.
Sendo os ultimos herdeiros da familia de Franchi, pois ainda ndo tinham
filhos na historia, portadores de tal dom, carregando, assim, o futuro da
familia. Na narrativa, os irmaos nunca estdo no mesmo espago, pois um
vive em Coérsega e o outro em Paris, os impedindo de contracenar. Lucien
apenas vai até Paris quando seu irméo o avisa, por meio de um sonho,
que havia sido assassinado injustamente e desejava vinganga.

Ao ler a obra de Dumas ¢ possivel perceber certa aproximacgao da
escrita de Machado de Assis, pois o autor e narrador, curiosamente tam-
bém chamado de Alexandre, assim como o autor, interage com o leitor,
quando diz: “foi somente entdo que Louis me interrogou a respeito da
minha viagem a Coérsega, e que eu tive ocasido de lhe contar tudo o que
ja € do conhecimento do leitor” (DUMAS, 1954, p. 125), visto que ja
havia contado o que aconteceu.

5. O duplo em producdes cinematograficas

A obra de Dumas, Les Freres Corses, teve sua primeira peca
produzida e dirigida por Dion Boucicault, em 1852, na Inglaterra; e no
ano de 1898, periodo de popularizagdo do cinematografo, e gravada e
dirigida pelo inventor George Albert Smith. Com a iniciativa de Smith,
nos anos seguintes outros filmes foram produzidos, sendo o primeiro
de Dicky Winslow, em 1902 e 1912, tendo como protagonista George
Lessey. Trés anos mais tarde, George Lessey traz novamente as telas
de cinema Les Freres Corses, estrelado por King Baggot, atuando no
papel principal. Ainda apds a popularizacdo do cinematografo, em 1915,
Charles Hutchinson estreia com o titulo de 7he Corsican Brothers Up to
Date, e dois anos depois produzido por André Antoine, e em 1920 por
Louis J. Gasnier.
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Ap6s vinte anos, dirigido por Douglas Fairbanks Junior, em 1953,
sob o titulo The Bandits of Corsica, Ray Nazarro estrela com Richard
Greene como protagonista. Em 1961, sendo esta uma versao franco-
italiana, a mais famosa, foi dirigida por Anton Giulio Majano e encenada
por Geoffrey Horne, intitulado / Fratelli Corsi. Em 1985, a novela volta
as telas em uma adaptag@o para televisao pela Hallmark Hall of Fame-
Além das produgdes ja apresentadas, também foram produzidas duas
parodias da obra de Dumas. A primeira em 1970, com o titulo de Start
the Revolution Without Me, tendo dois autores diferentes no papel dos
irmaos corsos: Gene Wilder e Donald Sutherland, levando a tematica
para uma nova forma de interpretagdo. A segunda Cheech and Chong’s
The Corsican Brthers foi produzida em 1984.

Les Freres Corses também foi adaptado em diversos outros pa-
ises, alcangando o oriente. Em 1949, no Sri Lanka, Achrya produz o
filme Apoorva Sagodharargal com interpretacdo de M. K. Radha e P.
Bhanumathi nos personagens principais. Em 1964, sob o titulo de 4ggi
Pidugu, foi produzido por B. Vittalacharya, e em 1971, intitulado Nee-
rum Neruppum encenado por M. G. Ramachandran e Jayalalithaa; ja no
ano seguinte intitulado Gora Aur Kala e por fim, com o mesmo titulo de
1949, Apoorva Sagodharargal, a adaptagdo retorna as telas de cinema,
dirigido por Singeetam Srinivasa Rao e estrelado por Kamal Haasan e
Gautami. Sendo, assim, um total de cinco adaptagdes da obra de Dumas
nos cinemas orientais.

Consideracoes finais

Em Dumas podemos notar a ligacao genética e espiritual nos irmaos
de Franchi, pois compartilham o dom de se comunicarem um com o
outro, por meio de aparigoes, alertando um assassinato ou falecimento.
Sdo irmaos gémeos univitelinos que se diferem apenas na personalidade,
e em sua aparéncia apenas uma leve diferenca no tom de pele, pois um
vivia no campo apaziguando, vendettas e o outro em um quarto estudan-
do, na capital; e essa duplicidade se manifesta de forma exterior, pois se
manifesta no mundo real da obra.
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Ainda que Lucien e Louis ndo sejam uma separacao do eu, tal como
abordado por Freud, podemos notar que eles se complementam, porque
as competéncias de um sdo ausentes no outro, com anseios ¢ realidades
diferentes.

O tema do duplo encontrado em gémeos incentivou a produgao de
diversas obras cinematograficas e televisivas. Se fizermos uma analise
mais profunda encontraremos a existéncia de outras obras que tratam da
mesma tematica abordada na obra de Dumas ¢ que, a cada dia, se torna
mais comum entre o universo literario, cinematografico e televisivo,
destacando o duplo como desenvolvimento no campo da manipulacdo
e da vinganga.
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