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CAMPOS, Bérbara. A traducdo intersemiotica para a desconstrucdo de crencas
disfuncionais na aprendizagem de lingua inglesa com criancas. 61 folhas.
Trabalho de Conclusdao Final (Mestrado Profissional em Letras Estrangeiras
Modernas) - Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2023.

Resumo

Com a expansao do ensino de linguas estrangeiras (LE) por meio do enfoque
comunicativo, o uso da traducdo nas aulas de linguas vem sendo cada vez mais
desencorajado, entretanto, ndo devemos associar essa pratica somente ao método
de gramatica-traducdo. Com isso em mente, foi construido um proto6tipo de ensino
(Rojo, 2017), cuja metodologia € orientada pelos pressupostos teéricos da Traducgéo
Intersemiética (Tr.l) (Jakobson, 1959) e da Multimodalidade (Cope, Kalantzis, 2015).
Almeja-se, por meio deste material didatico (MD), desenvolver o pensamento critico
de criancas, alunos de Lingua Inglesa (LI) do 5° ano do Ensino Fundamental, como
meio de torna-los autores da desconstrucdo de suas proprias crencas disfuncionais
sobre a aprendizagem desse idioma. Ademais, considerando as criancas como seres
pensantes, capazes de agir socialmente, esse relato de pesquisa tem como objetivo
especifico verificar a potencialidade da traducao intersemidtica no ensino de inglés
com criancas abrangendo a tematica social dos direitos humanos, uma vez que a
concepcdo de lingua tem, ao longo dos anos, se afastado de significados
estruturalistas e se aproximado de uma visdo de lingua como um construto histérica
e ideologicamente orientado (Pennycook, 2001; 2021). As crencas dos alunos foram
elencadas previamente a producdo do MD, por meio de questionarios. Além disso, o
tema e os recursos utilizados foram também escolhidos pelos alunos, e a pilotagem
do produto educacional foi feita pela propria professora-pesquisadora. Com a
aplicacdo deste produto educacional, este artigo busca verificar o potencial do
protétipo de ensino em desconstruir crencas disfuncionais na aprendizagem de LI
com criangas e, responder a trés perguntas de pesquisa: Quais crencgas relacionadas
a LI sdo mais recorrentes no imaginario das criancas? Quais as potencialidades da
Tr.I no desenvolvimento da consciéncia critica para a desconstrucédo das crengas?
Quais sdo as percepcOes e experiéncias das criancas em relacdo aos direitos
humanos? Portanto, este trabalho evidencia a Tr.l como possivel ferramenta para o
engajamento e desconstrucdo de crencgas disfuncionais a aprendizagem de um novo
idioma, além de que, por meio desse instrumento de trabalho, outros professores
poderdo também ter acesso a materiais que trabalhem sob essa perspectiva,
podendo acrescentar e modificar informacdes ou, até mesmo, utiliza-lo como um guia
para sua pratica pedagogica.

Palavras-chave: Lingua Inglesa com criancas. Traducao Intersemiotica. Crencas na
aprendizagem de linguas.



CAMPOS, Bérbara. The intersemiotic translation as a tool to the deconstruction
of disfunctional beliefs in the English language learning with kids. 61 pages.
Final Paper (Mestrado Profissional em Letras Estrangeiras Modernas) - Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2023.

Abstract

With the expansion of foreign languages teaching through the communicative
approach, the use of translation in language classes has been increasingly
discouraged, however, we should not associate this practice only with the grammar-
translation method. With that in mind, a teaching prototype was elaborated (Rojo,
2017) and its methodology was guided by the theoretical assumptions of Intersemiotic
Translation (Jakobson, 1959) and Multimodality (Cope, Kalantzis, 2015). It was aimed
to develop, through this didactic material, the critical thinking of children, who were
English Language students of the 5th year in an Elementary School, as means of
making them authors of the deconstruction of their own dysfunctional beliefs about
English learning. Furthermore, considering children as thinking beings, capable of
acting socially, this research, as specific objectives, intended to verify the potential of
intersemiotic translation in the English teaching with kids approaching the human
rights theme, since the concept of language has, over the years, moved away from
structuralist meanings and approached a vision of language as a construct historically
and ideologically oriented (Pennycook, 2001; 2021). The students' beliefs were listed
prior to the production of the didactic material through questionnaires. The theme and
resources used were also chosen by the students, and the educational product was
implemented by the researcher-teacher. With the application of this educational
product, this article seeks to verify the potential of the teaching prototype in
deconstructing dysfunctional beliefs in the English learning with kids and answer three
research questions: Which beliefs related to English are more recurrent in the
children's imagination? What are the potentials of Intersemiotic Translation in the
development of critical awareness for the deconstruction of beliefs? What are the
perceptions and experiences of children regarding human rights? Therefore, this work
highlights the Intersemiotic Translation as a possible tool for engaging and
deconstructing dysfunctional beliefs in learning a new language, in addition to the fact
that, through this working instrument, other teachers may also have access to
materials that work from this perspective of translation, being able to add and modify
information or even to use it as a guide for their pedagogical practice.

Keywords: English language with kids. Intersemiotic translation. Beliefs in the
learning of foreign languages.
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1 INTRODUCAO

A relevancia da lingua inglesa (LI) como um meio de comunicacao global na
sociedade contemporanea, que facilita a interacdo entre individuos de diferentes
culturas, assim como sua frequente presenca em midias consumidas ao redor do
mundo nas mais diversas esferas e circunstancias (Moita Lopes, 2005), motiva a
inclusdo dessa disciplina cada vez mais cedo no curriculo das escolas regulares. No
entanto, indo além desses objetivos pragmaticos da aprendizagem da LI,
reconhecemos que o aprendizado de linguas estrangeiras (LE) pode enriquecer a
formacdo abrangente das criangcas, promovendo seu crescimento emocional,
cognitivo, fisico, social e afetivo, conforme destacado por Tanaca (2017). Além disso,
contribui para o respeito a diversidade linguistica e cultural e promove uma
participacao ativa na sociedade.

Portanto, ao ensinar inglés com criangas, nesta pesquisa, temos como objetivo
conhecer o potencial de um protétipo de ensino (Rojo, 2017), cuja metodologia €
orientada pelos pressupostos tedricos da Traducao Intersemiotica (Tr.l) (Jakobson,
1959) e da Multimodalidade (Cope; Kalantzis, 2015) em desconstruir crencas
disfuncionais na aprendizagem de LI, no 5° ano do Ensino Fundamental. Ja o
protétipo de ensino desenvolvido tem como objetivo desenvolver o pensamento critico
de criancas, alunos de LI, como meio de torna-los autores da desconstrucdo de suas
proprias crengas sobre a aprendizagem dessa lingua.

Essas crencas foram percebidas por mim! (a professora-pesquisadora)
durante minhas aulas e registradas em forma de anotacdes. Elas serdo elencadas
nos capitulos a seguir, para a posterior construcdo do produto educacional
desenvolvido no formato de um Prototipo de Ensino (Rojo, 2017) e aplicado nas aulas
de LI dessas criangas.

Consideramos importante acrescentar o porqué da escolha do termo “crencgas
disfuncionais”, o qual adotamos a partir da Terapia Cognitivo Comportamental.
Entendemos por crenca disfuncional todo o conteldo cognitivo enraizado pela

1 Escolhemos adotar a primeira pessoa do plural para a construcéio desse texto, uma vez que ele foi
produzido em constante colaboracédo e partilhamento de ideias entre a pesquisadora e a orientadora.
No entanto, quando formos nos referir as praticas realizadas em sala de aula, usaremos a primeira

pessoa do singular, visto que apenas a professora-pesquisadora estava presente nesses momentos.
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aprendizagem que o individuo apresenta sobre si mesmo, sobre 0s outros e sobre o
futuro (Gongalves, 1993).

Nesta medida, a reestruturacdo dos significados que o individuo atribui ao
mundo implica na sua adaptacdo, tornando-os menos restritivos e permitindo o
controle da intensidade emocional. Através da reformulagdo dessas crencas nos
dominios cognitivo e afetivo, os comportamentos s&o igualmente alterados,
favorecendo, de forma geral, o bem-estar psicolégico do individuo (Scott; Williams;
Beck, 1989).

A decisao por trabalhar com crencas se deu a partir da pratica da professora-
pesquisadora envolvida nessa pesquisa, uma vez que, por meio de suas aulas, pode
constatar que algumas falas dos aprendizes estavam prejudicando o andamento das
atividades propostas. Esses discursos fizeram com que as proprias crian¢as criassem
uma certa resisténcia e dificuldade a/na realizacdo dos desafios propostos em aula.
Dessa forma, ao desenvolver o trabalho proposto, auxiliaremos nao sé na
aprendizagem de LI desses aprendizes envolvidos na pesquisa, mas também na
construcdo de um ambiente escolar mais aberto a aprendizagem desse novo idioma.

Entendemos que a desconstrucdo dessas crencgas, por meio do produto
educacional em questao, permitira que os estudantes, participantes desta pesquisa,
percebam que muitas das limitacdes em suas vidas foram criadas por discursos
presentes na sociedade que nao necessariamente sao reais para eles,
potencialmente quebrando, assim, muitas barreiras em varias outras esferas sociais.
Somando-se ao beneficio anterior, pode-se propiciar um contato com a LI sem medos
e crencas prejudiciais a aprendizagem; sendo essa a justificativa social para este
trabalho. Além do fato que o material didatico (MD) desenvolvido centra sua questéo
social nos direitos humanos, que nesse caso sera discutida por criangas, tematica
essa importante para o letramento critico pouco veiculada nos meios infantis.

Ademais, a justificativa pessoal se da pela satisfacdo de ver os alunos
inseridos em um clima mais propicio para a aprendizagem de LI. A escolha dessa
préatica ser subsidiada pela Tr.l €, também, de importante motivacdo, uma vez que
essa esfera € algo novo para a professora-pesquisadora e uma forma de
desconstrucdo de crencas referente as suas praticas de ensino.

A justificativa académica deste trabalho centra-se no fato de que as pesquisas
desenvolvidas nessa esfera de conhecimento, até o presente momento, em sua

grande maioria, tratam das crencas dos professores de LE, por conseguinte, pouco
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foi encontrado neste campo sobre as crencgas dos alunos e, quando encontrado, séo
sobre crencas de alunos adultos, aprendizes de uma LE.

Em buscas realizadas em periddicos e bancos de teses e dissertacdes com as
palavras-chave: crencas no ensino e aprendizagem de linguas; crencas de alunos de
linguas; crencas sobre LE; entre outras, foram encontradas algumas pesquisas sobre
a perspectiva de alunos de linguas estrangeiras. Dentre eles, Madeira (2008) discute
0s principais fatores responsaveis pela formacéo de crencas de alunos e professores
de LI; Alves e Moreira (2004) refletem sobre a relacdo entre crencas, autonomia e a
motivacao no ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras; Moura Filho (2009) faz
um panorama geral sobre o tema e definicbes de crencas de importantes
pesquisadores para a area, além da mencdo da relevancia das crencas para o
desenvolvimento de aprendizes autbnomos; e Barcelos (2007), renomada
pesquisadora na area de crencas, que traz reflexdes acerca das mudancas de
crencas sobre ensino e aprendizagem de linguas, que é o objetivo deste trabalho.

Entretanto, ao acrescentar o termo “crencas de alunos criangas”, foram
encontrados apenas dois resultados: a pesquisa de Ferreira (2011) que trata das
crencas de terceiros, segundos e primeiros agentes no processo de ensino-
aprendizagem de LI para criangas; e, o trabalho de Antonini (2009) sobre a cultura da
aprender LI de alunos do ensino fundamental.

Para tanto, com a aplicacdo do produto educacional aqui apresentado, esse
relato de pesquisa tem como objetivo especifico verificar a potencialidade da traducao
intersemidtica no ensino de inglés com criangas ao responder as seguintes perguntas
de pesquisa: Quais crencas relacionadas a LI sdo mais recorrentes no imaginario das
criangas? Quais as potencialidades da Tr.l no desenvolvimento da consciéncia critica
para a desconstrucdo das crencas? Quais sdo as percepcdes e experiéncias das
criangas em relagdo aos direitos humanos?

Por meio desse instrumento de trabalho, outros professores poderdo também
ter acesso a materiais que trabalhem sob essa perspectiva de traducéo, podendo
acrescentar e modificar informacdes ou, até mesmo, utilizd-lo como um guia para
esse tipo de pratica.

Sobre a estrutura deste texto, primeiramente, apresentamos o referencial
tedrico e os principais autores e ideias que subsidiaram essa pesquisa; em seguida,

a descricdo do contexto, a natureza, os instrumentos, a geracao de dados e a analise.
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Posteriormente, o material didatico e sua elaboragcdo serdo brevemente

apresentados. Por fim, as consideragdes finais.

2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo, apresentamos as reflexdes que subsidiaram esta pesquisa, ou
seja, as principais correntes tedricas sobre os assuntos que se fazem presentes como

base do trabalho desenvolvido.

2.1 Crencas de alunos de Lingua Inglesa

Nessa primeira parte do referencial tedrico, voltamo-nos aos argumentos
centrais do eixo conceitual desta pesquisa com o objetivo de expor as reflexdes de
outros pesquisadores, no que diz respeito as crencas sobre aprendizagem de uma
LE, nesse caso a LI.

Antes de discorrer sobre as crencas de alunos de LI, as quais sdo o objeto de
estudo dessa pesquisa, devemos primeiro apresentar a definicdo de crenca que
adotamos aqui. Baseando-nos em Barcelos (2006, p. 18), entendemos que:

Crencas sdo uma forma de pensamento, constru¢des da realidade,
maneiras de ver e perceber o mundo e seus fenbmenos, co-
construidas em nossas experiéncias resultantes de um processo
interativo de interpretacéo e (re) significacdo. Como tal, crengas sé&o
sociais (mas também individuais), dinamicas, contextuais e
paradoxais.

Entendemos ser necessério, ainda, mencionar que ha inUmeras crengas sobre
aprendizagem de linguas que perpetuam em nossas vidas, ndo somente pelos
alunos, mas também pelos professores e sociedade em geral, que acabam por serem
reproduzidas de geracdo em geracao, sem levarem em consideracao a veracidade
delas. Por exemplo, a crenca enraizada no imaginario social de que ndo se aprende
inglés na educacéo basica. Como afirma Perine (2012), as pessoas proximas aos
alunos tém grande poder de influenciar sua motivagéo para aprender (pais, colegas,
professores...). Ademais, “[...] crengas e motivagao sdo aspectos que moldam a agao
e o comportamento dos individuos frente aos estudos” (Perine, 2012, p. 122). Sob

esse viés, podemos concluir que as crencas que o0s alunos carregam Vvao,
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possivelmente, delinear a forma com que eles aprendem e/ou se dedicam para
aprender algo.

Barcelos (2001) indica que as crencas sobre aprendizagem de linguas podem
influenciar na motivacdo e atitudes dos alunos. Dessa forma, se as atividades
propostas em aula néo tiverem ligagdo com as crengas dos alunos em questéo, pode-
se aumentar o potencial para frustracdo. Assim, € fundamental conhecer as ideias
gue os alunos tém sobre sua propria aprendizagem de uma LE, antes de lancar mao
de atividades para desconstrui-las, o que justifica a forma como desenvolvemos o
presente estudo.

Barcelos (2007) corrobora, de forma brilhante, a ideia de mudanca de crengas
por professores e alunos, de modo a afirmar que “[...] educar é provocar mudancas
ou criar condi¢des para que elas acontecam, sempre partindo de um lugar que, no
caso, Sao nossas crencgas a respeito do mundo que nos cerca” (Barcelos, 2007, p.
110). E notério que mudancas geram sentimentos de incerteza, ja que é
demasiadamente dificil deixar de lado algo conhecido para ir em rumo ao
desconhecido. Contudo, entender que essas mudancas sdo necessarias € o ponto
principal para o embarque nessa jornada de constru¢cdo de autoconhecimento pela
gual as criancas, participantes desta pesquisa, passaram.

Duas ideias de mudancas chamam a atencéo de Barcelos (2007). A primeira
€ o pensamento de Freeman (1989), que “mudancga n&o quer dizer necessariamente
fazer algo de maneira diferente, pode significar uma mudanc¢a na consciéncia.
Mudanca pode ser uma afirmagéo da pratica atual” (Freeman, 2011, p. 29-30 apud
Barcelos, 2007, p. 116). J4 a segunda, é a nocao de Almeida Filho (1993) sobre a
importancia de levar em consideracdo o contexto nesse processo de mudanca. A
autora estabelece o dialogo entre essas ideias de diferentes pesquisadores e opina
sobre esta ultima, a fim de concluir que as mudancas feitas nas fases da operacao
global (planejamento, producdo de materiais, avaliacdo) serdo apenas transicoes
superficiais se ndo houver uma mudanca prévia das crengcas dos professores
(Barcelos, 2007).

Aqui, ambos conceitos sdo conciliados para o desenvolvimento deste trabalho.
Acreditamos que a mudanca que se almeja promover nas criangcas é mais uma
transformacao na consciéncia do que, de fato, fazer algo de forma diferente, mas,

também, precisou haver primeiro uma alteracdo da minha (professora-pesquisadora)
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consciéncia para analisar tais crencas e promover ajustes para o melhor
desenvolvimento das criancgas.
Enxergamos a necessidade de tracar um panorama geral dos trabalhos que

colaboram para a construcdo deste, além dos jaA mencionados, pois

[...] existem poucos estudos que tratam da mudanga de crencas,
embora implicitamente os estudos sobre crencas de professores
acabem resvalando nesse aspecto. Alguns trabalhos no Brasil lidam
diretamente com mudanca de crencas de professores (BLATYTA,
1999; ARAUJO, 2004; KUDIESS, 2005; PESSOA; SEBBA, 2006) e
outros com mudanca de crengas de alunos (PITELI, 2006). (Barcelos,
2007, p. 110).

Em 2023, ap6és uma nova busca sobre trabalhos que envolvam
especificamente crencas de alunos de linguas estrangeiras, nos deparamos com o
trabalho de Batista e Tonelli (2022), que fizeram uma pesquisa a fim de averiguar
algumas concepcdes de futuros professores de linguas no que diz respeito ao ensino
de LE para criancgas, o qual nos auxilia a entender como esta o cenario do ensino de
LE para/com criangas e quais as melhoras precisam ser aplicadas para que essa
pratica aconteca de forma eficiente. A pesquisa de Scheifer (2009), que estuda o
assunto tanto por parte dos professores, quanto por parte dos alunos; este que
dialoga com a presente pesquisa, pois olha para as crencgas dos alunos, embora néo
especificamente de criangas. E, o trabalho de Laia (2008), que trata de crencas de
criancas sobre producdo de texto, trabalho esse especifico com o publico infantil, o
gue o torna ainda mais relevante e se assemelha a esta pesquisa pelo fato de analisar
e considerar as crencas desse publico em especifico, as quais ndo foram encontradas
em outros trabalhos da area.

Dessa forma, apesar da relevancia desses trés estudos, conseguimos
observar uma (ainda) escassez em pesquisas voltadas para as crencgas de alunos de
LE, em especial, das criancas. Isto posto, estabelecemos aqui um dos aspectos
relevantes deste trabalho.

O préximo topico de atencdo desse referencial tedrico sera o letramento critico
na infancia, uma vez que esse assunto se faz presente ao subsidiar a questao social

porque abrange o produto educacional desenvolvido.
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2.2 Letramento critico na infancia

A fim de investigar os direitos humanos pelas lentes da infancia, uma vez que
a concepcao de lingua tem, ao longo dos anos, se afastado de significados
estruturalistas e se aproximado de uma viséo de lingua como um construto historica
e ideologicamente orientado (Pennycook, 2001; 2021), h4 motivos para refletir e
trabalhar como questdes sociais sdo relacionadas as praticas linguisticas, as quais
sdo performadas dentro e fora da sala de aula.

Dessa forma, aos professores que sentem a necessidade de trabalhar com
pedagogias criticas?, este trabalho pode servir como um direcionamento para a
implementacéo de atividades reveladoras para a construcéo de significados de lingua
e de mundo das criancas, seres esses que também seriam beneficiados a partir do
trabalho do professor sob essa perspectiva.

Quanto a educacao linguistica critica na infancia, concordamos com Tsao
(2008) ao argumentar que o que as criangas consomem de leitura contribui para para
a construcdo de autoimagens que ajudam a formar a autoidentidade delas. Sendo
assim, entendemos as criangas como seres pensantes, ou seja, capazes de agir
socialmente (Brossi, 2022; Freitas et al., 2020; Malta, 2019). Isto posto, € necessario
comentar também sobre “a necessidade de praticas multimodais nas salas de aula
para auxiliar as criangas na leitura que fazem do mundo por meio de eventos de
letramentos dos quais fazem parte” (Egido; Campos, 2022, p. 33).

Levando isso em consideracdo, € onde encontramos espago para nos
apropriarmos de instrumentos pertencentes ao mundo das criangas para agir com
elas e sobre elas. Dessa forma, temos razdes e ferramentas para promover praticas
de uma educacéo linguistica na e para a infancia (Tonelli, 2023).

Podemos destacar, ainda, que precisamos dar espaco para a promocao da
emancipacdo das criancas por meio de uma educacdo linguistica partindo de
pensamentos e posturas criticas (Malta, 2019). Da mesma forma, ja que as criangas

se encontram no centro do processo de ensino, percebemos que ensinar apenas a

2 Diferimos aqui o termo “pedagogias criticas” de “letramento critico”, uma vez que o primeiro
diz respeito a teoria e a pratica de um processo de formacédo humana que compreende a
formacéo de ideais, valores, entre outros, para a emancipagao dos sujeitos e a transformacéo
das relacBes em uma sociedade desigual. Sendo o segundo (letramento critico) uma forma
de aplicar essas pedagogias, juntamente com o trabalho do ensino de LE por meio da
perspectiva da justi¢ca social, por exemplo.
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lingua ja ndo é mais suficiente, sendo necessario tornar a lingua parte de quem as
criancas sdo, de como elas agem e daquilo que elas realizam (Tonelli; Kawachi-
Furlan, 2021).

Ademais, argumentamos que por meio do pensamento critico, os alunos,
criangas, serdo capazes de enxergar suas crencas de aprendizagem e se tornarem
capazes de modifica-las e desconstrui-las, quando necessario, ja que “o letramento
critico torna acessivel a possibilidade de alunos e professores se tornarem
flexivelmente conscientes do que o falar-como-sempre provoca em si mesmos e nos
outros” (Davies, 1998, p. 12).

Evidenciamos, ainda, a importancia do Protétipo de Ensino com a temética
social dos direitos humanos ter sido elaborado a partir da escuta dos alunos (Tonelli;
Ramos, 2007), pois o MD corrobora com o desenvolvimento do letramento critico e o
ensino por meio da perspectiva da justica social (Addams, 2016; Bell, 1997), cuja
implementacao pode ser reconhecida como uma postura educacional que concebe a
lingua como instrumento de emancipacao e transformacéo social (Magiolo, 2021).
Tornando-o ferramenta impar para uma educacao linguistica de qualidade que forme
cidadaos capazes de agir no mundo por meio da lingua, a qual, nesse cenario, torna-
se instrumento de poder.

Dando continuidade aos assuntos de grande importancia para essa pesquisa,
apresentaremos em seguida os dois pontos principais do eixo pedagogico que

subsidiou a produc¢éo do produto educacional.

2.3 Traducdao Intersemiética

Nesta e na secéo seguinte, apresentamos o referencial teorico que trata do eixo
pedagdgico do produto educacional desenvolvido, sendo ele dividido em duas partes:
(i) traducéo intersemiotica (Tr.l) para fins didaticos e (ii) multimodalidade. Dessa
forma, consideramos importante ressaltar que o material produzido e pilotado para
buscar sanar o problema inicialmente encontrado de crencas disfuncionais para a
aprendizagem de LI foi construido, primordialmente, sob os pressupostos tedricos
desses dois eixos aqui apresentados.

Primeiramente, destacamos a escolha da abordagem utilizada no material
didatico produzido (eixo pedagodgico) como uma desconstrucao de crencas da propria

professora-pesquisadora que, apés alguns anos em servico, via a traducéo como uma
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pratica ultrapassada e ndo eficaz no processo de ensino e aprendizagem de uma LE.
A vista disso, entendemos que os estudos realizados para desenvolvimento desta
pesquisa serviram como uma quebra das crencas disfuncionais para a pratica da
docente nela envolvida.

Sobre 0 uso da traducdo em sala de aula, Freitas (2019) afirma que tal
abordagem possui um legado de difamacdo e tem sido deixada de lado pelos
professores de LEs desde a predominancia da abordagem comunicativa, no final da
década de 70. Para entender esse fendbmeno, julgamos importante trazer a definicdo
de abordagem comunicativa e de tradu¢cdo e como uma ideia se separa, ou ndo, da
outra.

De acordo com Freeman (1986) e Almeida Filho (2013), a abordagem
comunicativa coloca como foco principal o desenvolvimento da competéncia
linguistica e assume que o ensino de linguas deve promover a competéncia
comunicativa dos aprendizes, ou seja, 0 objetivo é na comunicacao determinada pelo
contexto. Nessa abordagem, a lingua materna pode ser usada apenas para explicar
as atividades e verificar a compreensao, desde que traga beneficios aos alunos e que
ndo exagere no tempo de exposicao a essa lingua. Dessa forma, a traducéo deve ser
evitada ao maximo (Schlindwein; Boa Sorte, 2016).

A abordagem comunicativa surgiu contraria ao método da gramatica-traducéo,
0 qual possuia grande preocupacdo com o ensino estrutural de LI. As licGes
normalmente eram organizadas abrangendo resumos gramaticais, listas de
vocabulario e frases a serem traduzidas (Santos, 2010). Apesar do nome, 0 objetivo
final do ensino por meio desse método nao era a traducdo, mas, sim, a leitura, tendo
como auxilio a utilizagdo de gramaticas e dicionarios (Howatt, 1988 apud Santos,
2010).

No entendimento de Paz (1992, p.152), quando aprendemos a falar, estamos
aprendendo a traduzir. Ele defende que a traducdo dentro de uma lingua nédo é
diferente da traducgédo entre duas linguas. O autor afirma, ainda, que, mesmo quando
a intencéo da traducado é significacdo, no caso de textos cientificos, ela implica na
transformacao do texto original. Caso, de acordo com esse pensamento, traduzir é ler
0 mundo, tudo, entéo, é traduzir.

No entanto, ao criticar o uso da tradugéo, a abordagem comunicativa refere-se
a traducéo Interlinguistica (Jakobson, 1959), que é a tradu¢cdo comumente conhecida

como “passar de uma lingua para outra”. Parece-nos, entdo, que essa abordagem
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nao se preocupou com o uso da Tr.I ou apenas ndo levou em consideragédo outras
categorias de traducao existentes além da mencionada.

No cenario atual, essa crenca de que ndo se deve utilizar a traducdo em sala
de aula é mantida por muitos professores, algumas vezes por ser passada de geracao
para geracado sem serem verificados os fatos, outras por falta de conhecimento de
como fazer uso dessa pratica de forma eficaz. Nao obstante, é possivel observar, em
muitas salas de aula de LE, os alunos pedindo pelo uso da traducéo, enquanto o
professor fica de maos atadas por ndo poder utilizar a lingua materna durante as
aulas.

Uma das bases para este trabalho foi a pesquisa de Liberatti (2012, p. 176),
que busca elucidar que “[...] a estigmatizacao da traducao é uma crencga infundada”.
A autora aponta 0s possiveis motivos para que o uso da lingua materna em sala de
aula passasse a ser tdo desaconselhado apés o surgimento da abordagem
comunicativa, concluindo que as pessoas comecaram a atrelar o uso da traducéo
simples e puramente ao método da gramatica-traducdo. Método este que acreditava
gue os principais passos para a aprendizagem da LE eram: “i. a memorizacao prévia
de uma lista de palavras; ii. conhecimento das regras necessarias para juntar essas
palavras em frases; e, iii. exercicios de traducdo e versao” (Leffa, 1988, p. 214),
meétodo esse que ja foi fortemente criticado ao longo desses anos. Entretanto, o uso
de traducéo no ensino de LE néo esta ligado, necessariamente, ao método gramatica
e traducado. Pelo contrério, a pratica da traducdo pode ser desenvolvida dentro de
qualquer método abordado pelo professor” (Liberatti, 2012, p. 180).

Atualmente, muito se estuda sobre a era do pds-método, defendida por
Kumaravadivelu (2001) como uma abordagem construida pelo préprio professor,
levando em consideracao particularidades politicas, culturais, sociais e linguisticas do
contexto de ensino. Nessa perspectiva, o educador encontra a possibilidade de fazer
uso de diversos métodos em uma mesma aula, utilizando elementos que ele julgue
necessarios de cada abordagem, de acordo com a necessidade do momento. E
justamente nessa tendéncia pedagogica que encontramos espaco para trabalhar com
a traducéo, a partir da analise do contexto.

Segundo Cook (1998), ha, no minimo, trés razdes para se utilizar a traducéo
em aulas de LE, nomeadamente: 1. a tradugcdo € conveniente; 2. a traducdo é uma
atividade de auxilio a aquisicdo, ndo precisa ser o meio exclusivo de aprendizagem

de uma segunda lingua; 3. a traducéo ajuda a chamar atencéo. Sob essa perspectiva,
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como mencionado, os alunos pedem encarecidamente pela tradugdo durante as
aulas, fato que Atkinson (1987) j& confirmava ao dizer que a traducdo pode mudar o
ritmo da aula e pode se tornar um fator estimulante para a aprendizagem, fato esse
gue se estende até o atual momento, visto fazer parte do dia a dia dos estudantes.

Em suma,

[...]atradugédo em sala de aula de LE, se utilizada de forma adequada,
pode ser uma ferramenta muito Gtil tanto para professores quanto para
alunos de LE em geral. E, [...] pode comecgar a haver uma mudancga
de paradigma quanto a essa pratica, criando-se uma nova visdo em
gque a traducdo passe a ser bem-vinda e desejada em sala de aula de
LE (Liberatti, 2012, p. 186).

Além disso, compreendemos como papel social do educador propiciar esses
momentos de desconstrucdo, como os assegurados pelo material aqui apresentado.
O uso da traducdao intersemiotica (Jakobson, 1959), como base para a construcao do
produto educacional em questéo, justifica-se pelo fato de que essa modalidade de
traducdo ja seria, por si s6, uma desconstrucao da crenca do que é traduzir, sendo
assim uma maneira instigante de se trabalhar com a tradu¢éo em sala de aula de LE.

Jakobson (1959) € o percursor ao se atentar as diferentes categorias de
tradugdo, definindo a tradugao intersemidtica como “uma interpretagdo de signos
verbais por meios de signos nao verbais” (Jakobson, 1959, p. 233). Com o passar dos
anos e 0 avancgo nos estudos e no uso dessa categoria, encontramos a acao de
traduzir como “[...] recodificacao, ou seja, ndo transportamos de uma lingua para
outra, e sim recodificamos a mensagem que devera ser transmitida" (Amorim, 2013,
p. 17 - énfase no original). Por fim, pode ser também a categoria da traducdo em que
“ocorre uma transposicdo de elementos escritos para elementos visuais (e vice-
versa)’ (Freitas, 2019, p. 15).

No entanto, nesta pesquisa, colocamos a Traduc¢ao Intersemiotica como

[...] via de acesso mais interior ao proprio miolo da tradug&o. Tradugéo
como pratica critico-criativa na historicidade dos meios de producéo e
re-producdo, como leitura, como metacriacdo, como acdo sobre
estruturas, como didlogo de signos, como sintese e reescritura da
histéria. Quer dizer: como pensamento em signos, como transito de
sentidos, como transcricdo de formas na historicidade (Plaza, 2003,
p. 14).
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Portanto, levamos em consideragdo para a construcao desse material o
entendimento de traducao intersemiotica como sendo a metacriagdo de um recurso a
outro.

Segundo Branco e Santos (2017), nessa categoria de traducdo, o uso de
imagens ganha relevancia, pois é explorado com maior frequéncia, muitas vezes para
evitar a traducdo interlinguistica. Ao analisarmos essa ideia exposta por Branco e
Santos (2017), defendemos que o uso das imagens em sala de aula de LE n&o so
serve para evitar a traducao interlinguistica, mas esse recurso pode também ser
usado como algo a ser traduzido intersemioticamente, o que é possivel notar no
desenvolvimento de muitas atividades do produto educacional aqui mencionado.

Assim sendo, entendemos haver uma variedade de possibilidades com o uso
da ferramenta da traducéo, visando desconstruir a ideia de que é somente “passar de
uma lingua para outra”, crenga essa que perpetua dentro das salas de aula. Uma vez
que, “o trabalho que precede a tradugao é, por consequéncia, em primeiro lugar,
critico” (Kenner, 1953, apud Campos, 1992, p. 37), como pretendemos comprovar

com esta pesquisa.

2.4 Multimodalidade

Uma vez entendida a Traducao Intersemidtica como a troca de uma semiose
a outra, ou de um recurso a outro, como o préprio nome sugere, trabalha-se com mais
de um modo interdependente na construcdo de sentidos. Por conseguinte,
consideramos imprescindivel discutir o processo semiético diverso na construcéao de
sentidos, a multimodalidade. Rojo (2012) afirma que ha dois tipos de multiplicidade, a
multiplicidade cultural e a multiplicidade semiotica de constituicdo de textos por meio
dos quais as pessoas se informam e se comunicam. Assim, entendemos que a propria
construgdo de sentidos do ser humano é, por si s, multimodal.

Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) definem a multimodalidade como “[...] uso
de mais de um modo em um texto ou evento de constru¢do de significado”. Ainda,
apontam que existem sete modos de significacdo: escrito, visual, espacial, tatil,
gestual, auditivo e oral; e, concluem por dizer que “a multimodalidade é a teoria de
como esses modos de significado estdo interconectados em nossas praticas de

representacao e comunicagao” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 181).
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Kress e Van Leeuwen (1996), a principio, definem o texto multimodal como
aquele cujo significado realiza-se por mais de um codigo semidtico, por exemplo,
palavras e imagens. No entanto, corroborando com 0s mesmos autores, defendemos
gue um texto, mesmo que utilize apenas a linguagem visual (ou apenas a escrita,
especificamente), ainda assim pode se constituir como multimodal ao articularem os
signos visuais com a linguagem verbal.

Para explicar essa ideia, nos ancoramos no trabalho de Segatto e Knoll (2013),
ao explicar o conceito da perspectiva funcional da linguagem (Kress; Van Leeuwen,
1996), particularmente das trés metafungdes descritas por Halliday (1989; 1994): (i)
ideacional, que trata do nivel da representacdo do mundo e de tudo que hé& nele; (ii)
interpessoal, que investiga o nivel das interacfes e identidades possiveis; e (iii)
textual, que se refere ao nivel da organizacédo dos elementos que compdem o texto a
fim de mostrar como esses elementos interagem a fim de criar um todo coerente.

Portanto, “o conjunto de signos forma um texto a partir do momento em que se
constitui uma unidade significativa que ndo s6 representa o mundo, mas também
estabelece a interagao social” (Segatto; Knoll, 2013, p. 69). Em palavras nossas, um
texto, mesmo que conte apenas com elementos escritos, pode ser considerado
multimodal, uma vez que a estruturacdo dele conseguird dizer a qual género ele
pertence, entre outros elementos como titulo, fonte, etc.

Dessa maneira, argumentamos sobre a necessidade do letramento visual,
capaz de elaborar uma perspectiva tedrico-analistica da multimodalidade. Sobre isso,
Kress e Van Leeuwen (1996) defendem que as estruturas visuais realizam
significados tanto quanto as estruturas linguisticas, ainda que de maneira distinta. Em
sua obra “A gramatica do design visual™®, os autores abrangem os elementos e as
possiveis leituras que podem ser feitas da gramatica visual de um texto.

Entendemos, entdo, a Traducdo Intersemidtica e a Multimodalidade como
concepcoes tedricas que correm em paralelo, mas com diversos pontos em comum.
Uma vez que “toda representacdo e toda comunicagdo sao intrinsecamente
multimodais” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 181), a traducao intersemiotica €,
de fato, uma pratica multimodal, ja que podemos considerar as duas como modos de
producéo de sentido. A multimodalidade implica na combinacao de varios modos de

representacdo para construir um sentido, a Tr.I também faz isso, ja que néo é a

8 Reading images: The grammar of visual design (no original).
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traducado apenas de uma semiose para outra, mas uma “orquestracao multimodal”
(Kress, 2010).

Kress (2010) enfatiza que a fala, a escrita, 0s gestos, os desenhos (ou qualquer
combinacdo das formas de comunicacdo) sdo maneiras de expressar significados,
uma vez que a “gramatica” ao qual ele menciona, ndo € somente visual, ela perpassa
por todos os modos de representacdo de significados. O autor argumenta que
reconhecer a multimodalidade nos permite teorizar sobre um processo ainda mais
complexo, que envolve reunir, organizar e planejar uma variedade de signos em
diferentes modos de comunicacao, a fim de criar uma composi¢céo coesa que leve a
processos de planejamento e orquestragdo. “Em outras palavras, orquestrar significa
selecionar, reunir, projetar os materiais semioticos, 0s quais parecem essenciais aos
interesses do produtor de significados” (Vieira; Trajano, 2012, p. 259).

Além disso, Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) afirmam que a alternancia de
um modo de significacdo para outro € o que nos ajuda a representar significados,
comunicar e a aprender. Dessa forma, a abordagem de traducéo para fins didaticos

que tratamos aqui se faz importante ferramenta para o letramento®, uma vez que

[...] em vez de lidar apenas com o letramento de “letra” (no singular),
nosso foco na abordagem dos multiletramentos é o dos “letramentos”
(no plural), que pressupdem a criagdo de significados como processos
multimodais de representacdo e comunicacdo, que sdo multimodais.
(Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 182)

Aragao (2021), em seu trabalho sobre traducédo de histérias em quadrinho,
pontua aspectos importantes sobre a relacdo entre a Tr.l e a Multimodalidade,
afirmando que a perspectiva da multimodalidade mostra que “[...] o sentido é
produzido a partir da inter-relacdo de diferentes modos, ou recursos semioticos |...]
que, além do texto, a imagem também representa marcadores culturais” (Aragao,
2021, p. 01). Com isso, podemos relacionar que ndo s6 em traducdes de quadrinhos,
mas também na traducao de todos 0s outros recursos, a imagem, sons, entre outros,
também representam marcadores culturais, sendo necessario ao fazer a Tradugéo

Intersemidtica, fazermos de fato, uma Tradug¢do Multimodal.

4 Considera-se aqui a definicdo de letramento ideoldgico apresentada por Street (2014), o qual parte
da pratica social na qual o aluno esta inserido e de seus conhecimentos prévios, sendo capaz de
desenvolver habilidades para que eles interajam nesses diversos meios sociais, por meio da leitura,
da escrita e outras praticas.
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Rojo (2012) pontua que os multiletramentos sao interativos e colaborativos;
eles quebram e ultrapassam as relacfes de poder estabelecidas; e, eles séo hibridos,
fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias e culturas). Sob esse viés, a
autora argumenta que o trabalho da escola € promover possibilidades praticas para
gue os alunos se transformem em criadores de sentidos e, para que isSsO seja
possivel, “[...] € necessario que eles sejam analistas criticos, capazes de transformar
os discursos e significacdes, sejam na recepgao ou na produgao” (Rojo, 2012, p. 29).

Por fim, o dltimo conceito do nicho da multimodalidade que se aproxima do
conceito de Tradugdo Intersemidtica € o de sinestesia. Kalantzis, Cope e Pinheiro
(2020) entendem-na como “um processo de alternancia e de mistura de diferentes
modos de significacdo, constituindo, assim, uma forma de expressar um significado
em um modo, depois em outro” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 184); o que nao
deixa de ser, o0 ato de traduzir intersemioticamente, ou multimodalmente.

Tendo exposto todos 0s conceitos pertinentes por trds da elaboragdo do
protétipo de ensino, ressaltamos que a multimodalidade e a Tr.l aparecem em meio
aos desafios e discussdes propostas pelo MD, a ser brevemente apresentado na

secao destinada a ele.

2.5 Protétipo de ensino

O produto educacional proposto nesta pesquisa, como parte dos pré-requisitos
para obtencdo do titulo de mestre junto ao Mestrado Profissional em Letras
Estrangeiras Modernas (MEPLEM-UEL), é um protétipo de ensino, definido por Rojo
(2017, p. 18) como:

[...] um material navegavel e interativo, mas com um discurso
autoral/professoral que conduza os alunos a um trabalho digital
aberto, investigativo e colaborativo, mediado pelo professor, e que
abra a esse professor possibilidades de escolha de acervos
alternativos ao acervo principal da proposta didatica, de maneira a
poder acompanhar o trabalho colaborativo dos alunos.

Sendo assim, esse material didatico se torna adaptavel a diversos contextos
devido a possibilidade e a facilidade que o professor tem, utilizando esse recurso,
para modificar atividades, fontes e acervos da proposta inicial. A vista disso, esse
produto educacional foi produzido levando em consideracdo a metodologia dos

Protétipos de Ensino mencionados por Rojo (2017).
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Para Tomlinson (1998), todos os recursos utilizados pelo professor com a
finalidade de facilitar a aprendizagem devem ser considerados materiais didéaticos.
Alias, de acordo com o mesmo autor, os materiais didaticos “podem assumir formas
variadas como textos, filmes, musicas, programas de televiséo, artigos de jornais ou
revistas, softwares, fitas-cassete, dicionarios, fotografias, folhetos entre outros”
(Tomlinson, 1998, p. 02 apud Nogueira, 2005, p. 28). Essa € justamente a razao que
nos levou a utilizar diversos recursos como filmes, musicas, videos, textos de
diferentes géneros textuais, dentre outros, como recursos ou material didatico.

Assim sendo, este produto possivelmente servirA como meio para o
desenvolvimento do pensamento critico dos alunos, podendo leva-los a reflexdo
sobre o0 que € a LI, o quanto esse idioma esta presente em suas vidas, o que eles
véem como necessario para a sua aprendizagem, bem como o que significa aprendé-
lo e compreendé-lo em termos sociais.

Feito isso, esperamos que, por meio dessas reflexfes, as proprias criancas
possam ser autoras da desconstrucdo de algumas crencas adquiridas ao longo de
suas vidas, as quais se tornaram disfuncionais para a aprendizagem de um novo
idioma, podendo levéa-las a crescer como adultas com dificuldades em aprender novas
linguas, por conta dos bloqueios mentais adquiridos ao longo de sua jornada escolar.

Dessa forma, justificamos a escolha da elaboracdo de um Prot6tipo de Ensino
como o produto educacional destinado a suprir essa demanda. Tal escolha considera
a sociedade multiletrada, em que ndo ha mais espaco para utilizacdo de somente
materiais impressos ou que lancem mao de um s6 recurso. Assim, consideramos ser
necessario trabalhar com letramentos, no plural, materiais didaticos que tenham esse
objetivo, praticas multiletradas para seres multiletrados.

De acordo com Rojo (2017, p. 15), para que se trabalhem os novos
multiletramentos, “[...] as pessoas determinam o que elas precisam saber, baseando-
se em suas participacdes em atividades em que essas necessidades surgem e em
consulta a especialistas conhecedores, inclusive, mas ndo unicamente, o professor”.

Ainda, a forma com que desenvolvemos e pilotamos esse produto educacional,
tendo como base a escolha dos alunos pelo tipo de material, tema e recursos, vai ao
encontro dos aspectos de um Protétipo de Ensino, produto esse capaz de promover
o desenvolvimento do pensamento critico, novas habilidades e novos letramentos,
uma vez que “é preciso que seja aberto espago, no préprio material didatico, para o

discurso do professor e dos alunos em colaboracao, para que o material possa servir
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ao paradigma da aprendizagem interativa. Ai € que entra a ideia de protétipo” (Rojo,
2013 apud Rojo, 2017, p. 17).

Logo, vislumbra-se o Prot6tipo de Ensino como o material didatico mais
adequado a subsidiar as praticas de ensino multimodais promovidas para/pelos

estudantes, participantes dessa pesquisa.

3 METODOLOGIA

Nesta secdo apresentaremos a natureza da pesquisa, discorrermos sobre o
contexto e participantes, apresentaremos 0s instrumentos de geracao e a analise dos

dados, bem como discutiremos as questfes de cunho ético envolvendo a pesquisa.
3.1 Pesquisa qualitativa

Situamos o presente estudo como qualitativo (Lincoln; Guba, 2000). Egido
(2019), em sua dissertacédo, traz um panorama geral de alguns elementos-chave do
paradigma qualitativo, analisando definicbes de Ddrnyei (2011), Merriam (2009),
Snape e Spencer (2003) e Wolcott (1992). Dentre todos os elementos elencados,
Egido (2019) chama atencéo para quatro, sendo: (i) projeto de pesquisa emergente;
(i) dados; (iii) relacdo entre pesquisador e participante; e (iv) compreensao
aprofundada do mundo social.

Resumidamente, esses quatro elementos tornam-se essenciais visto que, em
uma pesquisa qualitativa, as categorias de andlise devem ser criadas durante o
processo e ndo a priori (i); os dados (ii) “sdo ricos em detalhes e situados soécio-
historicamente” (Egido, 2019, p. 29); a relagéo entre os envolvidos na pesquisa (iii) é
préxima e constante; e (iv) deve-se considerar o que o préprio participante (nesse
caso, alunos) enxerga de sua propria experiéncia (nesse caso, aprendizagem).
Dornyei (2011) e Egido (2019) salientam que as analises finais séo “[...] o produto da
interpretacdo subjetiva dos dados [e] escolhas dentre varias possibilidades
interpretativas de certo conjunto de dados” (Dérnyei, 2011, p. 38 apud Egido, 2019,
p. 29).

Dessa forma, concluimos que o presente trabalho se enquadra em uma
perspectiva de pesquisa qualitativa, ja que nos preocupamos mais com 0 pProcesso
da pesquisa do que com 0s numeros, a relacdo entre pesquisador e participantes é
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proxima (relagdo professora-alunos), e consideramos de extrema importancia o
contexto de geracao de dados, que podem ser de pequena extensédo, mas essencial

as interpretacoes.
3.2 Contexto e Participantes

Desenvolvemos o presente estudo em uma escola particular localizada na
regido sudeste do interior do estado de Sao Paulo. A maior parte dos alunos é de
classe média baixa, visto que a escola se enquadra na rede particular, mas é mantida
em boa parte por outras instituicdes, fornecendo, assim, um ensino de baixo custo
para a comunidade.

A escola conta com duas turmas de cada ano, do primeiro ano do Ensino
Fundamental até o terceiro ano do Ensino Médio. A estrutura da instituicdo possui:
biblioteca, sala de informatica, laboratério de quimica, laboratorio de robotica,
impressora 3D, sala de multiplas atividades, parque, sala de aula ao ar-livre, teatro,
sala de arte, ginasio, quadras cobertas e descobertas, além da estrutura de um clube
nas instalacées da escola, o qual os alunos podem fazer uso, como piscinas, sala de
jogos, entre outros. As salas de aula, por sua vez, contam com computador, projetor,
TV e quadro-branco.

O publico selecionado para este trabalho foram duas turmas do 5° ano do
Ensino Fundamental, ambas compostas de 15 meninos e 17 meninas, por volta de
dez anos de idade. Embora totalize 64 alunos, a amostra coletada e os dados gerados
dizem respeito a 58 participantes. Os estudantes iniciaram sua jornada com a LI em
2020, quando estavam no 2° ano. Apesar da maior parte do contato com essa LE ter
ocorrido de forma n&o presencial por conta da pandemia da COVID-19, houve
resultados satisfatorios em avaliagbes diagndsticas referentes aos conteudos
trabalhados durante esse periodo. Sendo que, aproximadamente, 70% das
expectativas de ensino e aprendizagem propostas foram contempladas e apropriadas
pelos alunos e 30% foram parcialmente concluidas, com a necessidade de serem
retomadas em anos seguintes.®

A escola centra seu ensino em uma perspectiva sociointeracionista,

valorizando sempre os alunos como protagonistas da prépria aprendizagem, por meio

5 Esses dados foram encontrados no acervo pessoal da professora-pesquisadora e da escola em que
a pesquisa foi desenvolvida. Sendo parte da rotina dos professores dessa instituicao fazer esse tipo
de tabulacao de dados para acompanhamento e desenvolvimento dos alunos.
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da interagcdo com a realidade que os circunda. Nesse caso, para o0 ensino de LI,
entendemos importante levar em consideragéo o contexto histdrico, social e cultural
em gue essa lingua esta inserida, assim como esses mesmos contextos de que 0s
estudantes fazem parte. Como concepc¢ao de ensino, é pedido que o professor de LE
se ancore na abordagem comunicativa.

Como material didatico fornecido pela escola, tanto os alunos quanto a
professora possuem apenas um livro didatico composto por oito unidades didaticas
gue devem ser contempladas ao longo do ano, sendo permitida pela coordenacao
pedagdgica qualquer variacdo desse material, ordem das unidades ou a mistura
delas, bem como quaisquer atividades extra que sejam vistas como importantes para
a aprendizagem dos alunos; essas escolhas e decisdes sdo feitas e tomadas pela
professora visando a contemplacdo de todas as expectativas de ensino e

aprendizagem propostas para aquele ano letivo.

3.3 Instrumentos e geracado de dados

Os instrumentos de geracdo de dados analisados nesta pesquisa séo (i) notas
de campo da docente previamente a proposta de pesquisa; (i) questionarios (Anexo
1); (iii) producdes dos alunos no Protétipo de Ensino (que podem ser acessadas no
préprio material); (iv) as interacfes em sala de aula (gravacfes em audio e notas de
campo da professora-pesquisadora durante a aplicacdo do produto educacional), os
guais apresentamos nesta secao.

A principio, o primeiro instrumento utilizado foram algumas notas de campo da
docente para levantamento das crencas dos alunos, participantes desta pesquisa,
uma vez que durante as aulas, eles produziam e reproduziam algumas falas que
eram, desse ponto de vista, disfuncionais para a aprendizagem. Em seguida, foi feito
um questionario com as afirmacgdes dos alunos a respeito do que é (aprender) inglés
e para que utilizar essa lingua. Os participantes responderam ao questionario
marcando se concordam, discordam ou concordam parcialmente com as afirmagodes.
Os dados coletados com esse primeiro instrumento sdo apresentados na tabela a

sequir.
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Na escola so6 se aprende verbo to be. 1 6 51

Preciso de inglés so6 para ir para os Estados 7 14 37
Unidos.
Para aprender inglés tem que morar nos 16 32 10

Estados Unidos.

Eu nao sei inglés. 43 12 3
Saber inglés é saber o significado de todas a7 5 4
as palavras.

Saber inglés é entender tudo o que alguém 47 5 4

fala nessa lingua.

S6 se aprende inglés repetindo as palavras. 5 17 36

N&o tem como aprender inglés s6 na escola. 11 32 15

QUADRO 1: Respostas ao questionario inicial
Fonte: Dados coletados pela professora-pesquisadora.

Com esses dados, podemos perceber que a crenca popular de que s6 se
aprende o “verbo to be” na escola ndo se faz presente no imaginario das criancas, em
suas justificativas, grande parte disse que “ja aprendi muito mais do que isso aqui na
escola.” Entretanto, quando se atrela a LI aos Estados Unidos, essa crenca persiste,
até esse momento. Por fim, sobre a autoconfianca dos alunos, quanto ao saber ou
aprender inglés, as crencas sao intensas no sentido de que eles ndo sabem tal idioma,
gue, para saber uma lingua, é necessario entender tudo o que alguém fala e que néo
tem como se aprender a LI somente na escola.

Uma das questdes abertas do questionario inicial era “o que é traduzir?”, em
gue a professora-pesquisadora tinha o intuito de registrar a primeira visao sobre o que
€ traducdo para os alunos participantes da pesquisa. Analisando os resultados,
classificamos as percepcdes dos alunos em dois grandes grupos, com palavras dos
mesmos, sendo eles “traduzir de uma lingua para outra”, em que houve 46 respostas
gue se enquadram nesse grupo; e, “explicar algo de outra forma”, em que houveram
12 respostas enquadradas nesse segundo grupo, sendo um total de 58 respostas.

Ao final da aplicacéo da primeira licdo do Protdétipo de Ensino, os alunos foram

novamente desafiados a completar a frase “To franslate is....” dessa vez em LI, em
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gue deveriam escrever o que é traduzir. Algumas das respostas estdo apresentadas
na tabela abaixo:

To translate is to modify expressions Traduzir é modificar expressoes e
and languages. linguagens.

To translate is to transform something in | Traduzir é transformar alguma coisa de

many different ways. diferentes formas.
To translate is to modify expressions Traduzir € modificar expressdes e
and languages. linguas.

To translate is modify something without | Traduzir € modificar alguma coisa sem

change its meaning. mudar seu significado.
To translate is to change the manner to Traduzir € mudar a maneira que €
be represented. representado.
To translate is to modify resources, Traduzir € modificar recursos, linguas,
languages, understanding. entendimentos.

To translate is a way to express yourself | Traduzir € uma forma de se expressar
in another way. de outra maneira.

QUADRO 2: Respostas ao final da licdo sobre o que é traduzir
Fonte: Dados coletados pela professora-pesquisadora.

Podemos notar pelas respostas dos estudantes que comecou a ter uma
mudanca na visdo sobre a traducéo, que antes era, em sua grande maioria, atrelada
a mudanca de uma lingua para outra (traducéo interlinguistica), e, ao final da primeira
licdo, os alunos j4 estavam atrelando a traducdo a formas de representacao,
expressoes, linguas, recursos, entre outros.

No mesmo questionario, havia perguntas sobre recursos e temas que 0S
alunos gostariam de trabalhar durante as aulas destinadas a essa pesquisa. Foi nesse
momento que foi escolhido os recursos a serem trabalhados e a tematica social do
material a ser produzido, a partir das perguntas: De quais filmes, séries, livros ou
histérias em quadrinhos vocé mais gosta? Ja viu ou leu algum(a) em inglés? Cite, ao
menos, um tema do qual vocé gostaria de debater nas aulas de LI. As respostas dos

alunos foram agrupadas e os resultados estdo apresentados no grafico abaixo,

6 As respostas em LI foram redigidas exatamente da maneira que foram escritas pelos alunos. A
traducéo foi feita pela professora-pesquisadora.
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lembrando que eles poderiam informar mais de uma opc¢ao ja que as respostas eram
abertas.

Natureza
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Gréfico 1. Temas para elaboracéo do protétipo de ensino
Fonte: Dados coletados pela professora-pesquisadora.

Com esses dados, podemos notar o interesse dos participantes da pesquisa
pelo tema social “Direitos Humanos”, o qual perpetuou todas as licdes do Protétipo
de Ensino. Notamos, também, o desejo por falar de Arte, 0 que inspirou a atividade
de producéo final do MD.
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Gréfico 2: Recursos para elaboracéo do protétipo de ensino
Fonte: Dados coletados pela professora-pesquisadora.



Essa analise nos inspirou nos recursos a serem utilizados na producédo do
produto educacional, despertando, assim, um bom engajamento por parte dos alunos.
Entendemos que vale ressaltar que a escola em que realizamos a pesquisa possui
grande apreco pela cultura, sendo sempre valorizada e incentivada com pecas
teatrais, shows e diversos eventos culturais. Portanto, a arte e a cultura fazem parte
da vida dessas criangas, talvez seja esse o motivo da escolha da tematica “Arte” para
ser trabalhada durante as aulas de LI.

Além disso, ficamos curiosas sobre a escolha da tematica “Direitos Humanos”
gue ndo é muito comum ver sendo discutida por criancas. Assim, fomos perguntar as
professoras pedagogas se estava sendo trabalhado em outras disciplinas alguma
guestao relacionada aos Direitos Humanos com essas turmas e nos foi passado que
em ciéncias humanas as criancas estavam aprendendo sobre democracia, o que
gerou uma breve indagacdo do que seriam os Direitos Humanos e de como surgiu a
democracia. Portanto, esta aqui justificada a escolha de tematicas ndo comumente
escolhidas pelas criangcas, mas muito pertinentes para a faixa etaria, e que nesse
contexto de ensino fazia sentido para o0 momento que elas estavam vivendo.

Selecionamos aqui alguns trechos de discussdes propostas pelas atividades
em que conseguimos perceber um grande engajamento por parte dos alunos, além
da criticidade sendo colocada em pratica por eles. Todos os homes das crian¢as aqui
apresentados sao ficticios, para a preservacao da identidade delas.

Trecho transcorrido da aula 4, na licdo 2 sobre direitos humanos:

Professora: What are human rights? (O que sao direitos humanos?)
(m. 36:01)

Ricardo: S&o coisas que todas as pessoas tém direitos.

Alice: Coisas basicas que um humano precisa ter.

Professora: What is freedom of expression? (O que é liberdade de
expressao?) (m. 38:52)

Lucas: Ter a liberdade de concordar ou ndo com alguma coisa.
Tamires: Ter a liberdade de ser vocé mesmo, desde que ndo ofenda
0 outro.

Professora: What is discrimination? (O que é discrimina¢do?) (m.
39:51)

Manuela: Desrespeitar alguém.

Caio: Racismo e preconceito.

Alice: Preconceito por alguém ser alguma coisa ou gostar de alguma
coisa. lgual o bullying.

Felipe: O bullying n&o é discriminacao.

35



Roberta: Claro que é! Vocé esta ofendendo uma pessoa por um gosto,
ou por ser mulher, ou pelo tom de pele ou qualquer coisa do tipo, “ta”
discriminando ela.

Professora: Should everyone have the right to vote? (Todo mundo
deveria ter o direito de votar?) (m. 41:26)

Alguns alunos em coro: Yes!

Alguns alunos em coro: No!

Professora: Quem acha que sim, por qué?

Felipe: Porque cada um tem sua opiniao.

Professora: E quem acha que n&o, por qué?

Alice: As criancas iriam votar em qualquer pessoa, ndo iam saber
direito.

Vitor: Eu ia saber sim, eu tenho minha opinido.

Caio: Sua opini&o é a opinido do seu pai e da sua mée. E diferente de
vocé crescer e pensar sozinho e diferente das pessoas que mandam
em voceé.

Roberta: E dificil crianca ter opinido sobre essas coisas, é sempre as
coisas que a gente escuta na nossa casa. Por isso que a gente
sempre escuta que politica ndo € assunto de crianga, a gente ndo tem
idade pra ter opinido sobre isso.

Demais alunos concordam.

Com esse trecho, podemos evidenciar o nitido engajamento dos alunos nas
discussodes propostas pelo MD, bem como o entendimento das questdes em LI, uma
vez que a traducdo nao foi feita pela professora antes das respostas dos alunos.
Acreditamos que, por meio de discussGes como essas, podemos oportunizar espacos
para que as criancas se tornarem mais conscientes do mundo em que vivem, dos
atos que praticam e do que falam “no automatico”. De todas as licbes propostas no
Protétipo de Ensino, enxergamos a licdo dois como a mais enriquecedora nesse
sentido, pois interpretamos que ela foi capaz de promover uma “educacao libertadora
pautada na acdo social do aluno e na(s) lingua(s) estrangeira(s) como

emancipadora(s) e transformadora(s)” (Tonelli, 2023, p. 66).
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Vale a pena ressaltar também alguns outros pontos do MD que geraram um
engajamento significante, como a aula com o professor de teatro proposta na licdo
guatro e, o principal, a producao dos roteiros das cenas teatrais e ensaios para a
apresentacao. As criancas produziram os roteiros em grupos, sem interferéncia das
professoras, por meio do que tinham discutido sobre as obras na disciplina de Arte.
Dessa maneira, fizeram uma traducéo intersemiética de imagens para a forma escrita
em LI. Em seqguida, traduziram de forma multimodal (Aragdo, 2021) os roteiros
produzidos para cenas teatrais que foram apresentadas aos demais estudantes e

professores da escola.

Preciso de inglés s6 para ir para os

Estados Unidos. 0 o1 57
Eu ndo sei inglés. 02 39 17
Saber inglés & saber o significado de 01 09 48
todas as palavras.

Saber inglés & entender tudo o que 08 16 94
alguém fala nessa lingua.

S0 se aprende inglés repetindo as 05 14 g
palavras.

Mao tem como aprender inglés sO na 09 15 94
escola.

Tradugdo €& somente “passar de uma 06 06 48

lingua para outra.”

A traducdo intersemidtica me ajudou a

entender melhor as coisas em Lingua 41 14 03
Inglesa.

Sinto que consigo fazer bastante coisa 31 25 02
com o inglés.

O matenial didatico digital utilizado nas
aulas me ajudou a entender que sou

) ; 45 12 01
capaz de ler, ouvir, escrever e falar coisas
em Lingua Inglesa.

Me sinto mais confiante ao escutar, ler,
: 32 26 0
escrever e falar algo em Lingua Inglesa.

QUADRO 3: Respostas ao questionario final
Fonte: Dados coletados pela professora-pesquisadora.

Por fim, baseando-nos nas andlises dos instrumentos anteriores, durante a
aplicacdo do prototipo de ensino e o questionario pés-aplicacdo foi onde obtivemos
os resultados finais. As afirmac¢des do questionério inicial foram refeitas, algumas
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reformuladas e outras adicionadas para a construcdo do questionario final, com o qual
obtivemos o seguinte resultado.

Com esses dados, podemos concluir que o Prototipo de Ensino cumpriu seu
papel em desconstruir, mesmo que em partes, algumas crencas disfuncionais que as
criangas possuiam sobre a aprendizagem da LI. Elas deixaram, quase que
totalmente, de atrelar a aprendizagem de LI aos Estados Unidos, além das crencas
gue dizem respeito a autoconfianca delas quanto ao saber ou aprender a lingua-alvo
terem sofrido mudancas significativas: a grande maioria passou a discordar que saber
LI é entender tudo o que alguém fala nessa lingua e que ndo tem como aprender LI
s0 na escola; quanto a confianca ao ler, escutar, escrever ou falar algo em LI, alguns
ainda se sentem parcialmente inseguros, mas ja deixaram o lugar de inseguranca
total, como era antes da pilotagem do Prot6tipo de Ensino. Quanto a traducéo
intersemidtica, a maior parte das criancas concorda que essa abordagem facilitou a
aprendizagem e entendimento da LI. Por fim, com a exceg¢ao de um aluno, todos
afirmaram que concordam (45) ou concordam parcialmente (12) que o MD utilizado
durante as aulas os ajudou a perceber que eles sdo capazes de entender e de
produzir em LI.

Ainda, no mesmo instrumento de geracdo de dados, as criancas foram

guestionadas se gostaram do MD utilizado, algumas respostas foram:

Fernando: Gostei muito, o material mostra formas diferentes de
aprender.

Isabela: Gostei, tudo foi bom, legal e divertido de fazer.

Marcio: Sim, ele deixou tudo mais facil.

Nessas trés primeiras respostas, podemos perceber que as criancas
conseguiram enxergar diferentes formas de aprender e que as atividades do material
didatico deixaram as aulas e os momentos de aprendizagem mais faceis, além de

mais prazerosos e divertidos.

Gabriel: Sim, por causa das lic6es, das imagens e dos videos.
Antonio: Sim, pois usamos o celular para nos ajudar no inglés.
Fernanda: Sim, eu amei entrar nos sites e ver os videos.

Eduarda: Eu amei as cores e imagens do livro.

Renata: Sim, gostei muito, achei o material muito criativo e me
encantou.
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Jé nessas cinco afirmacdes acima, as criangas demonstram que gostaram do
MD principalmente pelos recursos utilizados e pelo design diferente dos livros

didaticos que elas estao rotineiramente acostumadas.

Renan: Sim, porque agora sou mais confiante ao falar em inglés.
Roberta: Eu adorei porque com esse livro eu percebi que sei muita
coisa em inglés.

Manuela: Sim, eu gostei porque agora sinto que eu consigo entender
inglés.

Por fim, essas trés ultimas respostas sao onde os alunos mencionam o fato de
se sentirem mais confiantes ao falar ou entender algo em LI, mostrando que uma das
crencas disfuncionais ja foi aqui desconstruida na concepcéo deles.

Analisando a producdo das criancas no Prototipo de Ensino, julgamos
importante trazer as reflexdes que elas fizeram na producdo final. Ao traduzirem
intersemioticamente obras de arte sobre a mitologia grega para roteiros de cenas
teatrais, elas apontaram as questdes dos Direitos Humanos que enxergaram sendo
infringidas nas obras de arte estudadas. Sobre a obra que se remete ao mito do

Cavalo de Troia tivemos:

“Essa apresentacao infringe os direitos humanos por ter mortes, falta
de privacidade e sequestro.”’

‘Essa cena infringe varios direitos humanos, pois ha guerra,
sequestro, invasido e morte.”

Relacionado a obra que se remete ao mito da Pandora, encontramos:

“‘Nessa cena, vemos que a Pandora violou os direitos humanos por
néo respeitar a privacidade de Epimeteu, que também estava errado
por manter coisas ruins dentro de uma caixa, sabendo que alguém
poderia abrir e ser afetado.”

“Na histdria foi errado o Epimeteu ter guardado coisas ruins dentro da

caixa sabendo que algum dia alguém poderia abrir e se machucar, o
que vai contra os direitos humanos.”

Quando se refere ao mito da Medusa, as criangas apontaram:

" Trouxemos aqui apenas a versdo em Lingua Portuguesa.
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‘Essa cena infringe os direitos humanos porque todo mundo tem
direito a vida e cometeram uma injustica por pura inveja.”

“‘Essa cena infringe os direitos humanos, pois todo mundo tem o
direito a vida, que foi tirado de Medusa por inveja.”

Por fim, ao analisar a obra de arte que se refere ao mito do Labirinto do

Minotauro, elas apontaram:

“Essa cena vai contra alguns direitos humanos, como matar pessoas
inocentes ou tirar o poder de escolha de alguém.”

“Essa cena infringe os direitos humanos, pois tira o direito a vida.”

Com esses excertos extraidos dos roteiros das cenas teatrais produzidos pelas
criancas, entendemos que além de terem sido capazes de realizar uma traducédo
intersemidtica da obra de arte para o roteiro teatral, eles conseguiram fazer uma
leitura multimodal e critica das obras, associando-as as suas respectivas historias e
as discussobes sobre os Direitos Humanos realizadas durante as aulas da pilotagem
do Protétipo de Ensino.

3.4 Questdes Eticas

Referente as questdes éticas burocréticas (Egido; Reis, 2015), consideramos
importante mencionar que a presente pesquisa contém a aprovacao do Comité de
Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos sob n° 62998222.6.0000.5231. Todos
0s participantes assinaram o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido, bem como
seus responsaveis assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, uma
vez que os participantes da pesquisa sdo menores de 18 anos.

Quanto as questdes éticas emancipatérias (Egido; Reis, 2015), ressaltamos
gue os estudantes que escolheram nao participar ou ndo tiveram autorizacdo da
familia, participaram da aula da mesma forma e se beneficiaram também do contetdo
e das questbes ali abordadas; entretanto, suas respostas e interacées durante as
aulas nao foram consideradas nas analises. A identidade tanto do local da pesquisa
guanto dos participantes foram mantidas em sigilo pela professora-pesquisadora.

Toda devida atencéo foi dada durante a pesquisa e pilotagem do material, com
o cuidado emaocional dos alunos e compartilhamento de ideias para construcao de

novos pensamentos que trouxeram beneficios a todos os estudantes envolvidos.
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4 ELABORACAO E PILOTAGEM DO MATERIAL DIDATICO

Nesta sec¢ao discorreremos brevemente sobre o produto educacional, trazendo
amostras do MD, ferramentas utilizadas para a elaboracao e sua estrutura.

4.1 O produto educacional

O trabalho que apresentamos foi pensado como solu¢cdo do problema
diagnosticado pela professora-pesquisadora quanto as crencas das criangas que
estavam sendo prejudiciais para a aprendizagem da LI. Buscamos, portanto, que, por
meio do auxilio desse produto educacional, as criancas pudessem construir um
pensamento critico para que conseguissem desconstruir tais crencas e crescer Como
pessoas abertas para a aprendizagem da LlI.

O Protétipo de Ensino elaborado para se trabalhar com criangas por meio da
Tr.I e da Multimodalidade conta com 5 licdes, as quais lancam méo de recursos
solicitados pelos alunos por meio do questionario inicial. Todas elas versam sobre
“Direitos Humanos” também escolhido pelas criancas, além de desafios e discussdes
sobre o tema que abrangem os pressupostos tedricos. Ademais, as licbes contam
com atividades que abrangem as 4 habilidades da LI leitura, escrita, audi¢cdo e fala.

A primeira licdo do Prot6tipo de Ensino tem como titulo “Negotiating cultures
and texts”, que foca em discutir, refletir e analisar diferentes tipos de traducao; a
segunda licdo, intitulada “Surrounded by humans”, busca se debrucar sobre os
direitos humanos e suas violacdes; ja a terceira licao, “We are diverse”, discute sobre
a questéo de sermos diferentes e/ou diversos; caminhando para a producéao final, a
penultima ligdo, chamada “Find the stage”, busca analisar violagbes dos direitos
humanos em obras de arte sobre a mitologia grega, bem como estudar elementos
gue constituem uma cena teatral; por fim, na quinta e ultima licdo, “Paintings in
theater”, os alunos séo desafiados a fazerem suas traducdes intersemidticas das
obras de arte para roteiros e cenas teatrais.

Ao acessar o Protétipo de Ensino, os professores terdao acesso ao “Notes for
the teachers”, em que encontrara alguns relatos de praticas exitosas realizadas
previamente a elaboracdo e a pilotagem do MD que foram, ao longo dos anos,
preparando as criancas para serem capazes de aprender com o produto educacional
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desenvolvido. Além de dicas sobre como utiliza-lo, como substituir recursos, como
adapta-lo aos mais diversos contextos e, por fim, um breve relato do eixo pedagoégico
dessa pesquisa, para os professores que nao conseguirem fazer a leitura completa
deste texto, conseguirem entender como a Traducdo Intersemidtica e como a
Multimodalidade se fazem presentes nas atividades do prot6tipo de ensino.

Elaboramos o MD de forma totalmente digital pela plataforma BookCreator,
gue permite a publicacédo do trabalho desenvolvido e a edi¢cdo por outros professores.
Registramos as atividades por meio de formularios e publicacdes no PadLet, Menti,
entre outras ferramentas online. Seguem algumas amostras do MD, que pode ser
conferido na integra através do link no APENDICE E.

LESSON OVERVIEW:

In this lesson, we are going to discuss about
"translation” and what its definition is. Then,
we are going to read, listen, and watch some
excerpts from productions to check which of
them can be considered as translations.

Nessa aula, iremos discutir sobre ‘tradugdo” e qual é a
sua definicio. Depois, leremos, escutaremos e

assistiremos alguns excertos de produgées para verificar
quais deles podem ser considerados como tradugées.

OBJECTIVES:
2 - To discuss about different types of translation
Discutir sobre diferentes tipos de tradugao.

- To reflect upon what translation is.
3 Refletir sobre o que é tradugao.

To analyse excerpts from productions/translations.
Analisar excertos de produgées/tradugées.

- To comprehend and elaborate questions about
missing a family using the modal verb "would".

Compreender e elaborar questées sobre sentir falta de uma
familia usando o verbo modal “would"

Figura 1: Capa do produto Figura 2: Abertura das unidades do produto
educacional produto educacional
Fonte: Material produzido pela Fonte: Material produzido pela
professora-pesquisadora. professora-pesquisadora
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5) Analyze these images and do what is asked.
Analise essas imagens e faca o que se pede.

/ b T X
/ x a8 - 3 %
& ' TR -~
4 access in 24/02/2023:
https://observatorio3setor.org.br/noticias/brasil-

recebe-mil-denuncias-de-violacoes-dos-direitos-
humanos-por-dia/

What do these images

v have in common? Think

ARAGO,Jacques. 1817.  ghout it before the activity.
access in 24/02/2023:

https://projetocolabora.com.br/

er rtista-
por-ras-de-anastacia-livre/

[ H A TS0 N "W

R CHR . 0
1) Your teacher is going to divide you in four
groups. Your group must choose one of the
paintings from the previous lesson to work with

Sua professora dividira vocés em quatro grupos. Seu grupo
deve escolher uma das obras de arte da licao anterior para
trabalhar com ela

WA N D50 A \&',b‘
2) Talk to your group about the painting you
chose and elaborate a script translating the
painting to a theater scene. Use everything you
have learned until here and ask for help when it
is needed

Converse com seu grupo sobre a obra de arte que vocés
escolheram e elaborem um roteiro traduzindo a obra de arte

UNDERSTHND
(M ERIERY. 0 UIC A N

3) After your teacher correct the script, practice

it to perform
Depois que a sua professora corrigir o roteiro, pratiquem-o
para performar.

EINTSHIDTNE)

4) IT IS SHOW TIME! THE STAGE ISYOURS!
E hora do show! O palco é seu!

PERFORM
YOUR THEATER
SCENE!

HAN DS N -4

para uma cena teatral Utilizem tudo o que aprendeu ateé aqui
e pecam ajuda quando for necessario.

Choose one of the images and change it to
non-violation of the Human Rights by a
drawing. Take a picture of your illustration and

= 4 7 POSTYOIR N

post it on the link. CLICK HERETO

SCRIPTHERE padlet WATCH THE C_D
Escolha uma das imagens e transforme-a em uma nao : RECORDED
violacao dos direitos humanos através de um desenho. Tire, : SCENES

uma foto da sua ilustracao e poste no link disponivel. G
CLICK W
HERE padlet

Theater Scene

Figura 3: Amostra de atividades Figura 4: Amostra de atividades

Fonte: Material produzido pela
professora-pesquisadora

Fonte: Material produzido pela
professora-pesquisadora

5 CONSIDERACOES FINAIS

Apb6s a aplicacdo do produto educacional produzido e a analise dos dados,
buscamos responder as perguntas de pesquisa iniciais. Assim, nos proximos
paragrafos, voltamo-nos a elas.

Quais crencas relacionadas a Lingua Inglesa sdo mais recorrentes no
imaginario das criancas? Como podemos perceber no Quadro 1, as crencas mais
recorrentes sdo as de que eles (alunos) ndo sabem inglés, e que saber inglés é
sinbnimo de conhecer o significado de todas as palavras e entender tudo o que
alguém fala nessa lingua. Acreditamos que as atividades aos finais das licdes em que
os alunos deveriam escrever, em LI, sobre o tema trabalhado tenha contribuido
significativamente para irem construindo mentalmente que sdo capazes de produzir
em LI, contudo, ressaltamos que entendemos que a licdo 5, de forma geral, contribuiu
muito para a desconstrucdo dessas crencas, uma vez que oS alunos produziram
lingua escrita (roteiro) e oral (apresentacao da cena teatral) por meio de algo que nao
possuia lingua em si (obras de arte).
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Quais as potencialidades da traducao intersemiética no desenvolvimento da
consciéncia critica para a desconstrucéo das cren¢as? Evidenciamos a Tr.l como uma
ferramenta adequada para o engajamento dos alunos, como podemos perceber na
analise feita na secao anterior, bem como a tomamos como uma potencial ferramenta
no desenvolvimento da consciéncia critica para a desconstrucdo das crengas
disfuncionais, uma vez que a proépria traducdo intersemiotica é uma desconstrucao
da crenca sobre o que é traduzir.

Quanto as percepcdes e experiéncias das criancas em relacdo aos Direitos
Humanos, percebemos que elas se sentem confortaveis e engajadas em discutir esse
tipo de temética e que sdo capazes de pensar, discutir e agir por meio da LI, como
mencionado na andlise das discussdes promovidas na licdo dois.

Esperamos que com as aulas ministradas utilizando esse material didatico,
tenhamos conseguido despertar o desenvolvimento do pensamento critico dos alunos
e que eles tenham conseguido, assim, desconstruir suas préprias crencas
disfuncionais sobre a LI de modo a torna-los protagonistas de sua aprendizagem e
mais confiantes sobre suas proprias capacidades.

Vale ressaltar também que acreditamos que as metas que foram almejadas
com o desenvolvimento e pilotagem desse Protétipo de Ensino s6 foram possiveis de
serem alcancadas a partir da escuta ativa dos alunos, desde o diagndstico do
problema a ser solucionado, até os recursos e temas utilizados na elaboracao do MD.
Assim sendo, colocamos a escuta ativa dos alunos e o papel deles como
protagonistas de suas proprias aprendizagens, bem como da desconstrucdo de suas
préprias crencas, como ponto alto deste trabalho.

Por fim, ao escrever a sesséo “For the teachers” no MD, pensamos em como
os professores que tiverem acesso apenas ao produto educacional, sem esse texto
de apoio, poderao utiliza-lo e adapta-lo aos mais diversos contextos e necessidades.
Para tanto, trouxemos breves relatos dos principais pontos do eixo pedagdgico que
subsidiou a construcao do produto educacional, bem como uma descri¢cdo do contexto
para o qual ele foi pensado e pilotado, e possiveis dicas de adaptacdes de acordo
com os recursos disponiveis para o professor.

Almejamos, portanto, que o Prototipo de Ensino desenvolvido sirva como base
para futuros trabalhos de professores de LI como um modelo a ser seguido para o
uso da traducdo em sala de aula, outrossim, que o produto educacional aqui exposto

juntamente com esse texto de apoio tenham sido capazes de quebrar a corrente
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guanto a demonizacao do uso da traducdo em sala de aula de LE (Liberatti, 2012),
mostrando que ela pode ser uma ferramenta Gtil e adequada no processo de ensino

e aprendizagem de uma LE.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
“Traduzir ou nao traduzir? Eis a questao: a tradugao intersemiética para a
desconstrucéo de crencgas disfuncionais na aprendizagem de Lingua Inglesa com

criangas”
Caros pais ou responsaveis,

Gostaria de convidar seu(sua) filho(a) para participar da pesquisa “Traduzir ou nao
traduzir? Eis a questdo - a tradugdo intersemidtica para a desconstrucdo de crencas
disfuncionais na aprendizagem de Lingua Inglesa com criangas”, como uma pesquisa de
mestrado, no Mestrado Profissional em Letras Estrangeiras Modernas (MEPLEM), na
Universidade Estadual de Londrina, a ser realizada no “Centro Educacional SESI 308”. Os
objetivos da pesquisa sao “(i) levantar impressdes de alunos de lingua inglesa sobre o
processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira,; (ii) desconstruir crengas prejudiciais a
aprendizagem; (iii) averiguar quais as potencialidades da traducdo intersemittica no
desenvolvimento da consciéncia critica para a desconstrugao de crencas”. A participacao
dele(a) é muito importante e se daria da seguinte forma: ele(a) responderia um questionario
contendo afirmacdes sobre o processo de aprendizagem de Lingua Inglesa, em que ele(a)
se posicionard sobre elas. Todas as perguntas sao opcionais de resposta. Em outro
momento, participaria da pilotagem de algumas atividades de Lingua Inglesa, as quais terao
as respostas analisadas e as interacdes em sala de aula gravadas (somente voz). A
participacdo acontecera durante as aulas de Lingua Inglesa na escola, e ndo acarretara em
mudancas no ritmo das aulas ou na aprendizagem dos estudantes.

Esclarecemos que a participacdo € totalmente voluntaria, podendo recusar a
participacdo, ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que isto acarrete qualquer 6nus
ou prejuizo a crianga. Esclarecemos, também, que as informacgfes seréo utilizadas somente
para os fins desta pesquisa e tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de
modo a preservar a sua identidade.

Esclareco ainda, que vocé ndo pagara e nem sera remunerado(a) pela participacao.
Garanto, no entanto, que nao terdo despesas, visto a participacdo na pesquisa ser na escola,
no horéario da aula de Lingua Inglesa.

O beneficio esperado € a reflexdo do estudante sobre as crencas que envolvem o seu
processo de aprendizagem de Lingua Inglesa. Quanto ao risco, ao responder 0 questionario
ele(a) pode pode se sentir indeciso e um pouco desconfortavel em dar sua opinido sobre

alguma afirmacdo apresentada, e/ou encontrar dificuldades em realizar as atividades
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propostas. Comprometo-me a ser responsavel pela assisténcia especializada que ele(a)
venha a precisar, em decorréncia de sua participacao.

Caso vocé tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos poderd me
contatar: Barbara Lopes Garcia de Souza Campos, Avenida Martim Afonso, 87. Bloco 15.
Apartamento 31. E-mail: barbara.lopesgarcia@uel.br, ou procurar o Comité de Etica em
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina, situado junto
ao prédio do LABESC — Laborat6rio Escola, no Campus Universitario, telefone 3371-5455, e-
mail: cep268@uel.br.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas

devidamente preenchida, assinada e entregue a voceé.

Marilia, de de 20 .

Pesquisadora Responsavel: Barbara Lopes Garcia de Souza Campos.

Eu, (colocar nome por extenso do

responsavel do participante da pesquisa), tendo sido devidamente esclarecido sobre os
procedimentos da pesquisa, autorizo meu/minha filho(a) a participar voluntariamente da
pesquisa descrita acima.

() Autorizo o uso da imagem e voz do meu/minha filho(a) / () ndo autorizo o uso da

imagem e voz do meu/minha filho(a) para fins de andlise da pesquisa.

Assinatura (ou impresséo dactiloscépica):

Data:

52



APENDICE B - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA

Pesquisador responsavel: Barbara Lopes Garcia de Souza Campos

Endereco: Avenida Martin Afonso, 87. Bloco 15. Apartamento 31, cidade: Marilia, estado:
Séo Paulo

Fone: (14) 998002301. E-mail: barbara.lopesgarcia@uel.br

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “Traduzir ou nao
traduzir? Eis a questdo: a traducdo intersemidtica para a desconstrucdo de crengas
disfuncionais na aprendizagem de Lingua Inglesa com criangas”, como uma pesquisa de
mestrado, no Mestrado Profissional em Letras Estrangeiras Modernas (MEPLEM), na
Universidade Estadual de Londrina, que tem como objetivos “(i) levantar impressdes de
alunos de lingua inglesa sobre como aprender uma nova lingua; (ii) desconstruir “ideias” que
prejudiguem a aprendizagem; (iii) verificar se um tipo de traducéo (tradugédo intersemictica) é
uma boa estratégia para desenvolver o pensamento critico para a desconstrucao dessas
“‘ideias”.

O motivo que nos leva a estudar as crencas dos alunos de Lingua Inglesa é o fato de que os
proprios alunos produzem afirmac¢des que fazem com que eles criem uma resisténcia e
dificuldade na realizacdo dos desafios e atividades propostas. Dessa forma, estariamos
auxiliando também na constru¢do de um ambiente escolar mais aberto a aprendizagem desse
novo idioma.

Essa pesquisa funcionara da seguinte forma: analise do contexto de ensino e aprendizagem
(escola, turma e alunos); levantamento de impressdes dos alunos sobre a aprendizagem de
uma lingua estrangeira através de conversas durante as aulas; aplicacdo de um questionario
sobre as crencas dos alunos; escolha do tema da unidade didatica a partir do interesse dos
alunos; construcao e aplicacdo do material didatico produzido pela professora; andlise das
respostas dos alunos no material e das interacdes em aula (gravacao de voz). Com a sua
participacdo espera-se que vocé se beneficie com as reflexdes sobre as crengcas da sua
aprendizagem de Lingua Inglesa, o que fard com que vocé aprenda de forma mais facil.
Quanto ao risco, ao responder 0 questionario, vocé pode se sentir indeciso e um pouco
desconfortdvel em dar sua opinido sobre alguma afirmagdo apresentada, e/ou encontrar
dificuldades em realizar as atividades propostas. Comprometo-me a ser responsavel pela

ajuda caso vocé venha a precisar.
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O motivo deste convite é que vocé é aluno do 4° ano do ensino fundamental, o que te
enquadra como possivel participante dessa pesquisa. Vocé poderd deixar de participar da

pesquisa caso ndo esteja matriculado na turma participante.

Informamos que essa pesquisa atende e respeita os direitos previstos no Estatuto da Crianga
e do Adolescente - ECA, Lei Federal n°® 8069 de 13 de julho de 1990, sendo eles: a vida, a
saude, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacéo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

Garantimos ainda que sera atendido o Artigo 18 do ECA: “E dever de todos velar pela
dignidade da crian¢a e do adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano,

violento, aterrorizante, vexatorio ou constrangedor.”

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um termo de
consentimento. Vocé néo terA nenhum custo para participar deste estudo, nem recebera
gualquer vantagem financeira. Vocé sera esclarecido(a) sobre o estudo em qualquer davida
que tiver e estara livre para participar ou recusar-se a participar. O responsavel por vocé
podera retirar 0 consentimento ou interromper a sua participagéo a qualquer momento.

A sua participacdo € voluntaria e caso vocé nado deseje participar ndo te prejudicara nem
modificard a forma em que é atendido pelo professor responsavel pela pesquisa. O
professor/pesquisador responsavel ira tratar a sua identidade com sigilo e privacidade. Seu
nome ou o material que indique sua participacdo nado sera liberado sem a permissédo do
responsavel por voceé.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢cado quando finalizada.

Este termo de assentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma sera
arquivada pelo pesquisador responsavel, na Universidade Estadual de Londrina e a outra
sera fornecida a vocé.

Caso haja danos decorrentes dos riscos desta pesquisa, 0 pesquisador assumira a

responsabilidade pelo ressarcimento e pela indenizacéo.

Eu, , portador do CPF

, hascido (a) em / / , residente no endereco

, na cidade de

, estado , podendo ser contatado(a) pelo nimero

telefénico () fui informado(a) dos objetivos do estudo “Traduzir ou nao

traduzir? Eis a questdo: a traducdo intersemidtica para a desconstrucdo de crencas
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disfuncionais na aprendizagem de Lingua Inglesa com criangas”, de maneira clara e
detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas
informacgdes e modificar minha deciséo de participar se assim o desejar. Tendo o termo de
consentimento do meu responséavel ja assinado, declaro que concordo em participar desse
estudo e que recebi uma via deste Termo de Assentimento Livre e Esclarecido.

() Autorizo o uso da minha imagem e voz / () ndo autorizo o uso da minha imagem e voz

para a andlise dessa pesquisa.

Marilia - SP, de de

Nome do responsavel pelo menor:

Nome do menor:

Assinatura do pesquisador:

Em caso de duvidas quanto aos aspectos éticos deste estudo, vocé, ou 0s responsaveis

por vocé, poderao consultar o:

Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de
Londrina, situado junto ao prédio do LABESC — Laboratério Escola, no Campus Universitario,
telefone 3371-5455, e-mail: cep268@uel.br.
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APENDICE C - QUESTIONARIO INICIAL

Nome do aluno:
Data:
Lingua Inglesa - Professor(a) Barbara.

QUESTIONARIO INICIAL

Esse questionario faz parte da pesquisa de mestrado intitulada “Traduzir ou nao
traduzir? Eis a questdo: a traducédo intersemidtica para a desconstrucdo de crencas
disfuncionais na aprendizagem de lingua inglesa com criangas”, sob responsabilidade
da pesquisadora Béarbara Lopes Garcia de Souza Campos, vinculada ao Mestrado
Profissional em Letras Estrangeiras Modernas da Universidade Estadual de Londrina
(MEPLEM-UEL). O objetivo € gerar informacbes a respeito das crencas de
aprendizagem de lingua inglesa apresentadas por alunos do Ensino Fundamental I.

Responda as questdes abaixo de acordo com a sua opinido:

1 - Do que vocé precisa para aprender inglés?

2 - O que é traduzir?

3 - De quais filmes, séries, livros ou histérias em quadrinhos vocé mais gosta? Ja
viu ou leu algum(a) em inglés?

4 - Cite, ao menos, um tema do qual vocé gostaria de debater nas aulas de Lingua
Inglesa.
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5 - Leia as afirmacdes a seguir e marque um X na coluna correspondente a sua
opinido. Justifique a sua escolha na coluna “justificativa”.

Afirmacdes Concordo Concordo Discordo Justificativa
parcialmente

Na escola so
se aprende
verbo to be.

Preciso de
inglés sé para
ir para 0s
Estados
Unidos.

Para aprender
inglés tem que
morar nos
Estados
Unidos.

Eu ndo sei
inglés.

Saber inglés é

saber 0]
significado de
todas as
palavras.

Saber inglés é
entender tudo
0 que alguém
fala nessa
lingua.

SO se aprende
inglés
repetindo  as
palavras.

Nao tem como
aprender
inglés s6 na
escola.
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APENDICE D - QUESTIONARIO FINAL

Nome do aluno:
Data:
Lingua Inglesa - Professor(a) Barbara.

QUESTIONARIO FINAL

Esse questionario faz parte da pesquisa de mestrado intitulada “Traduzir ou nao
traduzir? Eis a questdo: a traducédo intersemidtica para a desconstru¢do de crencas
disfuncionais na aprendizagem de lingua inglesa com criangas”, sob responsabilidade
da pesquisadora Béarbara Lopes Garcia de Souza Campos, vinculada ao Mestrado
Profissional em Letras Estrangeiras Modernas da Universidade Estadual de Londrina
(MEPLEM-UEL). O objetivo € gerar informacdes a respeito do material didatico
produzido e implementado nas aulas de lingua inglesa de alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental I.

1) Leia as afirmacgdes a seguir e marque um X na coluna correspondente a sua
opinido. Explique a sua escolha na coluna “por qué?”

Afirmacbes Concordo Concordo Discordo Por qué?
parcialmente

Preciso de
inglés s6 para
ir para o0sS
Estados
Unidos.

Eu ndo sei
inglés.

Saber inglés é

saber 0]
significado de
todas as
palavras.

Saber inglés é
entender tudo
0 que alguém
fala nessa
lingua.

SO se aprende
inglés
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repetindo  as
palavras.

Nao tem como
aprender
inglés s6 na
escola.

Traducao e

somente
“passar de
uma lingua

para a outra.”

A traducao
intersemidtica
me ajudou a

entender
melhor as
coisas em

Lingua Inglesa.

Sinto que
consigo fazer
bastante coisa
com o inglés.

O material
didatico digital
utilizado nas
aulas me
ajudou a
entender que
sou capaz de

ler, ouvir,
escrever e falar
coisas em

Lingua Inglesa.

Me sinto mais
confiante  ao
escutar, ler,
escrever e falar
algo em Lingua
Inglesa.

2) Vocé gostou do material didatico digital utilizado nas ultimas aulas de Lingua
Inglesa? Diga o porqué da sua resposta.

59



3)

4)

5)

6)

7

De qual licdo do material didatico vocé mais gostou? Por qué?

Qual atividade do material didatico vocé achou mais dificil? Por qué?

Qual atividade do material didatico vocé mais gostou de realizar? Por qué?

O que vocé acha que precisaria melhorar no material didatico digital e/ou nas
Gltimas atividades que realizou nas aulas de Lingua Inglesa?

Deixe sua opinido geral sobre as aulas de Lingua Inglesa, a professora e o
material didatico digital utilizado.
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APENDICE E - ACESSO AO PROTOTIPO NA INTEGRA
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